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Resumo

Este estudo objetiva analisar as estratégias e os recursos pedagogicos disponiveis para
praticas inclusivas para alunos com sindrome de Down em uma escola publica de educacao
infantil e ensino fundamental de Cameta no estado do Para. Para tanto, a metodologia do
estudo baseia-se em uma pesquisa de campo qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva
realizada, por meio de entrevistas em uma escola publica do municipio de Cameta no estado
do Paré. Os resultados indicam que as praticas inclusivas mediadas por recursos pedagogicos
e tecnologias digitais se apresentam de forma incipiente, fragmentada e fortemente
condicionadas as iniciativas individuais dos profissionais, tanto na sala regular quanto no
AEE. Observa-se maior intencionalidade pedagdgica no AEE, embora limitada pela escassez
de recursos tecnoldgicos e materiais, enquanto na sala regular o uso de estratégias inclusivas
ocorre de maneira pouco sistematizada. A gestao escolar reconhece a importancia das
tecnologias digitais e das diretrizes legais para a inclusao, porém enfrenta dificuldades na
efetivacao dessas orientagdes em praticas institucionais consolidadas, em fun¢do da caréncia
de recursos, da insuficiéncia de formagao continuada especifica e da auséncia de politicas
internas estruturadas. Além disso, o estudo evidencia que a inclusdo escolar envolve
dimensdes pedagdgicas, institucionais, sociais e subjetivas, destacando-se a necessidade de

acdes articuladas, investimento continuo, fortalecimento do AEE e superagdo de barreiras
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atitudinais para a consolida¢do de uma cultura escolar inclusiva que assegure a participagao, a

aprendizagem e o pertencimento dos alunos com Sindrome de Down.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar, Sindrome de Down, Educagdo Especial, Praticas

Pedagogicas.
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ABSTRACT
This study aims to analyze the strategies and pedagogical resources available for inclusive
practices for students with Down syndrome in a public early childhood and elementary education
school in the municipality of Cametd, in the state of Para, Brazil. To this end, the methodology is
based on a qualitative field research of an exploratory and descriptive nature, conducted through
interviews in a public school in the municipality of Cametd, Pard. The results indicate that
inclusive practices mediated by pedagogical resources and digital technologies are still incipient,
fragmented, and strongly conditioned by the individual initiatives of professionals, both in regular
classrooms and in Specialized Educational Support (SES). Greater pedagogical intentionality is
observed in the SES context; however, it is limited by the scarcity of technological and material
resources, while in regular classrooms the use of inclusive strategies occurs in a poorly
systematized manner. School management recognizes the importance of digital technologies and
legal guidelines for inclusion; however, it faces difficulties in translating these guidelines into
consolidated institutional practices due to the lack of resources, insufficient specific continuing
teacher education, and the absence of structured internal policies. Furthermore, the study
highlights that school inclusion involves pedagogical, institutional, social, and subjective
dimensions, emphasizing the need for articulated actions, continuous investment, strengthening of
Specialized Educational Support, and the overcoming of attitudinal barriers in order to consolidate
an inclusive school culture that ensures participation, learning, and a sense of belonging for

students with Down syndrome.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como ponto de partida os marcos legais que consagram a
educacao como um direito de todos e um dever do Estado, destacando-se a Constitui¢ao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996), a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n® 6.949/2009). Tais
normativas asseguram o acesso, a permaneéncia, a participagao e a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da educacao especial, entre os quais se incluem os alunos com
Sindrome de Down. No entanto, apesar dos avangos legislativos e da ampliacao dos discursos
em defesa da inclusao, persistem desafios significativos no cenario educacional brasileiro,
especialmente no que se refere as limitagdes estruturais, pedagogicas e formativas que
dificultam a concretizacdo de praticas inclusivas.

No caso da Sindrome de Down, é fundamental reconhecer que, para além das
limitagdes impostas pela deficiéncia intelectual, as criangas apresentam inumeras
potencialidades que podem ser mobilizadas, especialmente a partir da forma como a familia
compreende e se posiciona diante dessa condi¢do, da efetivacao de politicas publicas
inclusivas e equitativas e, sobretudo, da forma como a escola se organiza e intervém
pedagogicamente. (Carrasco, 2021). Logo, o estudante com Sindrome de Down deve ter
garantido o acesso a uma educagdo que va ao encontro de seus desejos, de suas singularidades

e necessidades especificas, uma educacio que o reconhega como sujeito unico, que respeite o
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seu ritmo de aprendizagem, a sua maneira de perceber, sentir, comunicar-se e interagir com o

mundo e com os contetdos escolares.

A escola, portanto, ndo pode se restringir ao diagndstico clinico como critério absoluto
de interven¢ao, mas deve adotar uma postura investigativa, buscando estabelecer parcerias
interdisciplinares e explorando multiplas estratégias e recursos que contemplem a crianga com
Sindrome de Down em sua complexidade e subjetividade. Isso implica considerar tanto os
aspectos cognitivos € motores, quanto as dimensdes emocionais, afetivas e sociais que
compoOem a identidade desse sujeito, suas vivéncias, preferéncias, sentimentos, desejos,
expectativas, assim como sua forma particular de perceber a si mesmo e o mundo ao seu
redor. (Carrasco, 2021). Como ressalta Carrasco (2021), ¢ imprescindivel compreender a
singularidade do individuo, que € constituida por fatores que o diferenciam dos demais, como
suas experiéncias pessoais e seu modo unico de ser e existir.

Dessa forma, respeitar as particularidades das pessoas com Sindrome de Down ao
longo do processo de ensino e aprendizagem ¢ condi¢ao essencial para que elas possam
desenvolver suas potencialidades de maneira plena, construir uma identidade positiva, exercer
sua autonomia e protagonismo, e, sobretudo, acessar de forma equitativa os saberes escolares
e sociais (Carrasco, 2021). Trata-se de um compromisso ético e politico com a promogao da
justica educacional, que exige da escola uma pratica pedagdgica sensivel as diferencas, capaz
de acolher as subjetividades e de romper com padrdes homogéneos que historicamente

marginalizaram sujeitos com Sindrome de Down.
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Diante da complexidade que envolve os processos de inclusdo no ambiente

educacional, o presente estudo propde-se a investigar, de forma critica e aprofundada, os
desafios e as possibilidades concretas da inclusao de alunos com Sindrome de Down no
espago escolar. A pesquisa tem como referéncia empirica a realidade vivenciada na Escola
Municipal Santa Terezinha, localizada no municipio de Cametd, estado do Para. Nesse
contexto, busca-se compreender como essa institui¢ao tem estruturado suas praticas
pedagdgicas, recursos e estratégias no sentido de garantir uma educagao inclusiva de
qualidade, conforme preconizam os marcos legais e os principios da equidade educacional.

O problema de pesquisa que orienta esta investigacao pode ser assim formulado: Quais
sdo as praticas docentes e as estratégias pedagogicas empregadas para promover a inclusdo de
alunos com sindrome de Down no ensino fundamental, nas séries iniciais, em uma escola
publica da cidade de Cametd — Para? A partir dessa indagacao central, o estudo visa
identificar os entraves estruturais, pedagogicos e atitudinais que dificultam a plena
participagdo desses educandos, bem como as potencialidades e boas praticas que podem servir
de referéncia para outras instituigdes educacionais com contextos semelhantes.

Este estudo tem como objetivo geral verificar as praticas docentes e as estratégias
pedagdgicas utilizadas para promover a inclusao de alunos com Sindrome de Down nas séries
iniciais do ensino fundamental em uma escola publica localizada na cidade de Cameta, Para.
Para alcancar esse proposito, estabelecem-se como objetivos especificos: identificar as
praticas e estratégias pedagdgicas mediadas pelas tecnologias adotadas para a inclusao desses

estudantes, tanto a partir da percep¢ao dos professores quanto da perspectiva do diretor e do
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coordenador pedagdgico; levantar os principais desafios enfrentados por docentes e pela

coordenagdo pedagogica na efetivagdo de uma pratica educativa inclusiva; e, por fim, propor
possibilidades de aprimoramento das acdes inclusivas desenvolvidas na escola, considerando
aspectos pedagogicos, estruturais e formativos que favorecam uma educagao de qualidade e
equitativa para alunos com Sindrome de Down.

A escolha dessa instituicdo como locus da pesquisa para além da presenca dos
referidos estudantes, deu-se em face das estratégias que vém sendo adotadas ou, no sentido de
promover uma educac¢do que valorize a diversidade e respeite as singularidades. Nesse
cenario, torna-se essencial compreender como se ddo os processos de inclusdo escolar desses
alunos, quais sdo os recursos pedagdgicos, humanos e estruturais disponiveis, e como a escola
articula saberes, praticas e politicas publicas para efetivar o direito a educagdo com equidade e
dignidade.

Mais do que mapear dificuldades, o estudo busca langar luz sobre as experiéncias
docentes, tensionar os limites impostos por uma logica escolar ainda excludente e apontar
caminhos possiveis para a construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, uma escola
onde alunos com Sindrome de Down sejam reconhecidos, por suas potencialidades, desejos e
capacidades de aprendizagem e convivéncia. Assim, a pesquisa pretende contribuir com o
debate acerca da inclusdo escolar a partir de um olhar sensivel, embasado teoricamente e
comprometido com a transformagao social.

Diante disso, a presente pesquisa justifica-se pela relevancia social, académica e

educacional de compreender, em profundidade, os processos de inclusdo escolar de alunos
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com Sindrome de Down em instituigdes publicas de ensino, realidade muitas vezes

negligenciada nas produgdes cientificas de alcance nacional. A investigagao na Escola
Municipal Santa Terezinha permitira identificar aspectos estruturais, pedagogicos e
relacionais que incidem sobre a qualidade do processo de inclusao e da experiéncia escolar
vivida por esses alunos.

Do ponto de vista tedrico, este estudo contribui para o aprofundamento das discussoes
acerca da educacdo inclusiva a partir de dialogo com autores como Mantoan (2003), que
defende uma escola que respeite a diversidade humana como condi¢do para a construcdo de
uma educac¢do democratica e emancipadora. Também ancoramo-nos nas contribuicdes de
Stainback e Stainback (1999), que argumentam que a inclusdo nio se limita a presenga fisica
dos alunos em sala de aula, mas envolve a efetiva participacdo e valorizagdo de suas formas
singulares de aprender. No que se refere a Sindrome de Down, ou trissomia do cromossomo
21, condigdo genética associada a deficiéncia intelectual e a caracteristicas especificas no
desenvolvimento cognitivo, motor e linguistico, a inclusdo no ensino regular exige adaptacdes
curriculares, uso de recursos pedagdgicos diferenciados e uma pratica docente alicercada na
escuta sensivel, no respeito a singularidade e na valorizac¢do das potencialidades de cada
educando (Fernandes, 2005)

No aspecto pratico, a pesquisa podera fornecer subsidios a elaboracao de propostas
pedagdgicas mais sensiveis as necessidades dos alunos com deficiéncia intelectual, bem como
contribuir para a formacao de professores e a qualificagdo dos profissionais que atuam na

educagdo especial e no atendimento educacional especializado (AEE). Ademais, os resultados
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poderao subsidiar politicas publicas locais e regionais voltadas a constru¢do de uma escola

verdadeiramente inclusiva e equitativa. Por fim, a relevancia social deste trabalho se
evidencia ao dar visibilidade as vivéncias escolares de criangas com Sindrome de Down em
um contexto amazonico, destacando tanto os obstaculos enfrentados quanto as experiéncias
bem-sucedidas de inclusdo, de forma a potencializar praticas educativas que promovam a
cidadania, a dignidade e o pleno desenvolvimento de todos os educandos.

As hipdteses que orientam esta pesquisa partem da compreensao de que, embora haja
empenho da gestdo escolar e do corpo docente em promover a inclusdo, a auséncia de
formagao continuada especifica em educagao inclusiva limita significativamente a qualidade e
a eficacia das praticas pedagogicas voltadas aos alunos com sindrome de Down. Soma-se a
isso a caréncia de recursos didaticos acessiveis e de suporte técnico especializado, que
compromete a efetividade das estratégias implementadas no processo de ensino-
aprendizagem. Outro aspecto relevante refere-se a sobrecarga de trabalho dos professores,
fator que reduz o tempo e a dedicagdo necessarios ao planejamento e a aplicagao de
metodologias inclusivas, repercutindo de forma negativa na aprendizagem dos estudantes.

Por outro lado, considera-se que, mesmo diante desses obstaculos, a articulagdo entre
saberes pedagogicos, politicas publicas educacionais e compromisso ético dos profissionais
envolvidos pode favorecer a constru¢do de praticas mais inclusivas. Além disso, o
reconhecimento das potencialidades dos alunos com sindrome de Down e a valorizacao da

diversidade, quando integrados ao projeto politico-pedagdgico da escola, constituem
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elementos fundamentais para a ampliagao das oportunidades de aprendizagem e para o

desenvolvimento integral desses sujeitos.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa foi aplicada em uma Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Santa, localizada no municipio de Cametd, estado do Para. A instituicao conta com um total
de 15 salas de aula destinadas ao atendimento dos estudantes, além de uma diretoria, uma sala
dos professores e uma secretaria, que viabilizam a organizacdo e a gestdo escolar. Para o
apoio logistico e de convivéncia, hd ainda uma copa, um patio coberto e uma quadra de
esportes, os quais favorecem tanto a alimentacao quanto a realizacao de atividades recreativas
e esportivas. No que se refere aos recursos destinados a leitura e pesquisa, a escola possui
uma biblioteca. No tocante aos espacos sanitarios, ha um banheiro masculino, um feminino e
um banheiro unissex destinado aos servidores, garantindo, assim, condi¢cdes minimas de
higiene e conforto para todos os usudrios da escola. Essa infraestrutura visa assegurar um
ambiente acolhedor, funcional e propicio a aprendizagem.

A Escola em questdo funciona em prédio proprio e dispde de uma estrutura fisica
composta por diversos ambientes que contribuem para o desenvolvimento das atividades
pedagbgicas e administrativas. A instituicao organiza seu atendimento educacional de maneira

a contemplar diferentes niveis e modalidades de ensino, distribuidos nos turnos da manha,
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tarde e noite, incluindo a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) e a Educagao Infantil, conforme dispde-se no Quadro 1.

Quadro 1 - Publico atendido pela escola

Turno Etapa/Modalidade Turmas Alunos
Jardim II 2 72
1° ano 4 81
2° ano 2 57
3° ano 3 91
4° ano 2 67
Manhi | 5° ano 2 44
EJA — 1% etapa 1 7
EJA — 2% etapa 1 4
EJA (privacao de liberdade) — 3% etapa 1 14
EJA (privacao de liberdade) — 4% etapa 1 12
AEE 2 18
Jardim I 2 37
Jardim II 1 20
5% ano 1 23
6° ano 4 105
Tarde 7° ano 2 59
8° ano 1 39
9° ano 2 54
AEE 1 18
. EJA — 3% etapa 1 26
Noite ey~ 2 etapa 1 34

Fonte: A autora (2025)

O AEE ¢ ofertado no turno da manha com duas turmas que atendem, no total, 18
estudantes, e no turno da tarde com uma turma que atende 18 alunos. Destes, 4 (quarto)
alunos possuem a Sindrome de Down. No entanto, a populacao da pesquisa foi composta por
dois (2) professores da sala regular, um (1) coordenador pedagdgico, e dois (2) profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), totalizando cinco (5) entrevistados.

Cada professor da sala regular atende a um aluno com Sindrome de Down incluido em
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sua turma. As docentes regentes sdo graduadas em Pedagogia, porém nao possuem

especializacdo na area da educagdo inclusiva ou educacao especial, o que evidencia desafios
formativos no atendimento as especificidades desses estudantes. Por outro lado, tanto o
professor responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (quando houver) quanto o
coordenador pedagogico da instituigdo possuem titulagdo em nivel de mestrado, o que pode
contribuir para o fortalecimento das praticas pedagogicas inclusivas, do acompanhamento
formativo das docentes ¢ da mediacao das demandas relacionadas a inclusao escolar.

A selegao dos participantes foi realizada por meio de critérios de acessibilidade e
relevancia para o objeto de estudo, considerando a vinculagao direta dos sujeitos com a
problematica investigada. Assim, foram incluidos profissionais que atuam diretamente no
contexto escolar analisado e que possuem experiéncia concreta com as praticas e desafios
relacionados a tematica da pesquisa. A acessibilidade esteve relacionada a disponibilidade, a
autorizagao institucional e a abertura dos participantes para contribuir com o estudo, enquanto
a relevancia foi definida a partir do envolvimento efetivo desses sujeitos nas dinamicas
pedagdgicas e organizacionais que constituem o foco da investigagao. Tal procedimento
assegura coeréncia entre os objetivos da pesquisa, o perfil dos participantes e a producao de
dados significativos para a analise proposta.

O estudo teve como periodo de referéncia nos meses de novembro a dezembro de
2025, considerando o processo de inclusao dos alunos com Sindrome de Down na escola ao
longo desse intervalo, com énfase nas acdes mais recentes € nos impactos observados apos a

retomada das atividades escolares presenciais no contexto pds-pandémico.

18


mailto:contact@agtu.net

AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva. A

abordagem qualitativa, que de acordo com Ludke e André (2013, p.13), envolve a obtengao
de dados descritivos, adquiridos através do contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, sendo utilizada por permitir uma compreensao aprofundada dos fendomenos sociais,
pedagdgicos e institucionais envolvidos no processo de inclusao de alunos com deficiéncia
intelectual.

Para possibilitar essa compreensdo da realidade social que condiciona o fendmeno
pesquisado, no que diz respeito aos procedimentos técnicos, foi realizada a pesquisa de
campo, tipo de pesquisa possibilita uma investigagcdo detalhada do fendmeno. A opgao pela
pesquisa de campo justifica-se pelo fato de que esta seja compreendida como uma etapa
essencialmente vantajosa para os pesquisadores que desejam acompanhar de perto a realidade
objetiva de um fenémeno.

Conquanto, o estudo ¢ de natureza exploratoria e descritiva. De acordo com Leal
(2011), as pesquisas de viés exploratdrio objetivam “aprimorar ideias; estabelecer relagdes
entre fendmenos; identificar cursos relevantes de a¢ao; obter dados adicionais antes que se
possa desenvolver uma abordagem” (Leal, 2011, p. 32). Os elementos exploratérios foram
necessarios tanto no momento da constru¢do dos referenciais teoricos quanto da coleta e
analise dos dados que ird desembocar na producao de uma sintese que pode ser definida como
relatério de pesquisa.

Por sua vez, o viés descritivo acentua-se no sentido de criar um retrato fiel da

realidade investigada, tendo em vista perceber as contradig¢des e dialética entre o que se fala e
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o que se efetiva de fato. As pesquisas com vié€s explicativos, de acordo com Leal (2011),
possibilitam compreender a realidade contextual, de ordem do discurso e a partir das unidades
tedrico-conceituais e praticas que envolvem a inclusdo do aluno com Sindrome de Down.
As categorias do estudo referem-se aos fatores que influenciam a inclusao escolar de
alunos com Sindrome de Down, sendo elas:
a) Categorias institucionais: infraestrutura, formagao docente, presenca de AEE e apoio
pedagogico;
b) Categorias pedagdgicas: estratégias de ensino, praticas avaliativas e metodologias
adaptadas;
c) Categorias subjetivas e sociais: percep¢ao dos docentes, integracao com os colegas,
aceitagdo familiar e comunitaria.
O Quadro 2 apresenta as categorias do estudo, suas defini¢des, autores utilizados

assim como as respetivas questdes no roteiro de entrevista.

Quadro 2 — Categorias de estudo, na pesquisa

Categoria Definicao Autores Questdes nos
Roteiros
(Apéndice A,
BeO)
Institucionais Referem-se as condigdes estruturais, Mantoan 1,2¢3
organizacionais e normativas da escola (2003; 2006)
que influenciam a inclusiao, bem como as Sassaki
politicas institucionais, acessibilidade (1997, 2003)
arquitetonica, disponibilidade de recursos, Beyer (2010)
suporte da gestdo, formagao continuada e Carvalho
adequagoes administrativas que (2004)
viabilizam a permanéncia e participagdo
do aluno com Sindrome de Down.

20


mailto:contact@agtu.net

6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827

Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net

Website: agtu.us

Pedagogicas Fonseca 4,5e6
(2008)
Abrangem as praticas de ensino, incluem Glennon
o planejamento, adaptacdes curriculares, (1995)
avaliacdo inclusiva, mediagdo docente, Vygotsky
utiliza¢do de materiais acessiveis e (1989; 1997)
praticas de alfabetizacgdo e letramento Mantoan
adaptadas as necessidades do estudante. (2006)
Zabala
(1998)
Subjetivas e Vygotsky 7,8,9¢e10
Sociais Envolvem percepgdes, atitudes, 23193211
experiéncias pessoais e relagdes sociais
. . (1998)
estabelecidas no ambiente escolar, .
. . ~ Sassaki
incluem interagdes com colegas,
. : (2003)
sentimentos de pertencimento, .
. . o Pereira &
preconceitos, barreiras atitudinais e o Ribeiro
modo como a comunidade escolar (2011)
compreende a inclusao. ’
Omote
(2005)

Fonte: A autora (2025)

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas (Apéndice A,

B e C) que serdo desenvolvidas de forma dialogada junto aos professores e coordenagao

pedagdgica, seguindo um roteiro construido a partir do referencial tedrico e das categorias da

pesquisa. Somado a isto, também, a revisdo bibliografica, que para Dias (2016) ¢ a busca e

analise critica do que foi discutido na literatura sobre determinado tema, incluindo trabalhos

cientificos como artigos, livros, dissertagdes, teses e outros. Nestes termos, a etapa

de levantamento bibliografico torna-se um recurso de fundamental importancia para a

pesquisa, pois trata-se de um mergulho no campo dos elementos conceituais que se

aproximam do nosso objeto de estudo, que possibilita uma interacao tedrica com a literatura

levantada, e por conseguinte, ajudou a dar uma resposta satisfatoria para aquilo que se quer

investigar de forma fundamentada e cientifica.
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Por fim, também foi necessario a realizacdo de uma analise documental, que por sua

vez, “tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos
impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagoes, documentos legais”. (Severino, 2013, p. 106-107). dentre os quais podemos citar:
Declaragao de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996), Lei
Brasileira de Inclusdo, entre outros.

Todos os instrumentos foram validados previamente por especialistas da area da
educagao inclusiva. Também foram analisados documentos institucionais, como Projeto
Politico-Pedagogico (PPP), planos de aula e registros escolares.

No ambito desta pesquisa, adotou-se a técnica de Andlise de Contetido na vertente
categorial, conforme delineada por Bardin (2010). Essa abordagem metodologica consiste na
delimitacdo de categorias especificas de analise, formuladas a partir de referenciais teoricos,
hipoteses investigativas ou questdes norteadoras previamente estabelecidas. De acordo com
Bardin (2010), esse tipo de analise configura-se como uma operacao que visa a classificacao
de elementos por meio de processos de diferenciacdo e posterior reagrupamento, com base em
analogias e critérios previamente definidos.

Nesse sentido, os dados das entrevistas semiestruturadas, elementos da revisao
bibliografica inicialmente foram discriminados e organizados com base em caracteristicas
particulares, obedecendo aos critérios metodoldgicos fixados pelo pesquisador. Em um
segundo momento, os elementos identificados serdo reunidos em categorias que apresentavam

atributos comuns ou relagdes de similaridade, permitindo o estabelecimento de nexos
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analogicos entre eles. A constituicao dessas categorias, fundamentada em parametros teoricos

e empiricos pré-estabelecidos, viabilizard uma leitura sistematica, aprofundada e coerente do
corpus investigativo, em consonancia com os pressupostos metodoldgicos propostos por
Bardin (2010).

A pesquisa seguiu os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugao n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Satude, que regulamenta pesquisas na area das Ciéncias Humanas e
Sociais. Sera submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), ¢ os participantes assinario o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os riscos sdo minimos, limitando-se a
possiveis desconfortos relacionados a exposi¢do de opinides. Como beneficio, espera-se
contribuir para o aprimoramento das praticas inclusivas na escola estudada e em outras
instituicdes com contextos similares.

A metodologia escolhida para a coleta de dados esta apresentada no Quadro 3.

Quadro 3 — Metodologia da Pesquisa

Categoria Descrigéo

Qualitativa (Liidke & André, 1986) obtengdo de dados

Abordagem descritivos por meio do contato direto do pesquisador com a realidade
investigada.

Natureza Exploratoria e Descritiva (Leal, 2011).

Tipo de Pesquisa Pesquisa de Campo
Entrevistas semiestruturadas (professores e coordenagdo pedagogica).
— Apéndices A, Be C.

Procedimentos Revisdo bibliografica (artigos, livros, dissertacdes, teses etc.). Analise

Técnicos documental (documentos legais e institucionais: Declaragdo de
Salamanca, LDB, LBI, PPP, planos de aula,
registros escolares).

Categorias da Institucionais, Pedagogicas e Subjetivas/sociais

Pesquisa

Validag@o dos Todos os instrumentos serdo previamente avaliados por

Instrumentos especialistas em Educacdo Inclusiva.
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Técnica de Analise

Andlise de Conteudo — vertente categorial (Bardin, 2010):
a) Discriminagdo e organizacao inicial dos dados.

b) Agrupamento em categorias por similaridade.

c) Estabelecimento de nexos analogicos, fundamentados em
pardmetros tedricos e empiricos.

Fonte: A autora (2025)
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. FUNDAMENTOS TEORICOS DA INCLUSAO

A compreensao da construcao historico-ideoldgica do conceito de inclusdo exige uma
analise critica sobre como a sociedade, ao longo do tempo, tratou as pessoas com deficiéncia.
Essas pessoas, cujas diferengas fisicas, culturais ou cognitivas marcaram seus corpos € modos
de estar no mundo, foram frequentemente estigmatizadas, desvalorizadas e excluidas dos
espacos sociais, inclusive do direito a educagdo. A diversidade, nesse contexto, foi muitas
vezes usada como justificativa para sua marginalizacao (LIMA, 2006).

Discutir inclusdo, portanto, € ir além do espaco escolar. Significa revisitar discursos e
praticas historicas que construiram a exclusao, entender os contextos de luta por direitos, €
considerar o papel essencial da legislagdo na garantia da participacao plena desses sujeitos. A
constru¢do de uma educagdo para todos passa necessariamente pela valorizacao das diferencas
e pela promocgao da justica social, combatendo praticas discriminatdrias e segregacionistas
que marcaram negativamente a historia da humanidade (LOPES E VEIGA-NETO, 2011).

Aproximar-se do conceito de educacgdo inclusiva requer compreender as ideias de
diversidade e diferenca, o que significa reconhecer cada individuo em sua singularidade. Tal
perspectiva afasta-se dos esteredtipos tradicionalmente atribuidos as pessoas com deficiéncia
e valoriza suas capacidades, bem como suas formas particulares de aprendizagem (LIMA,
2006). Nesse sentido, Lima (2006) destaca que a proposta de inclusdo deve considerar tanto a

igualdade entre os sujeitos quanto o reconhecimento das diferengas como possibilidades, e
25


mailto:contact@agtu.net

AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us
nao como limitagoes.

De maneira complementar, Lopes e Veiga-Neto (2011) apontam que a inclusdo esta
diretamente relacionada a constru¢do de uma educacgdo que responda as especificidades das
pessoas com deficiéncia. Historicamente, esses sujeitos foram representados como incapazes,
invalidos ou inferiores, o que contribuiu para que fossem afastados da escola e vistos como
inaptos ao processo de escolarizagdo. Superar essa logica excludente ¢ um dos principais
desafios da educacao inclusiva. Dessa forma, a inclusdo, enquanto politica educacional
garantida por legislagdes nos niveis federal, estadual e municipal, ndo pode ser analisada sem
aten¢do aos marcos legais que orientam sua implementacao. (LOPES E VEIGA-NETO
(2011).

Uma importante sinalizagdo sobre a educagdo inclusiva surge a partir da década de
1990, quando o tema comega a ser abordado em documentos oficiais, fortemente
influenciados pelos principios da Declaragdo de Salamanca (1994). Este documento,
reconhecido como um marco fundamental da educagao inclusiva, foi elaborado durante a
Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, realizada em Salamanca na Espanha em 1994.
Entre seus principais aspectos, a Declaracdo propde uma concepgao de educagdo centrada na
crianga, valorizando suas caracteristicas, interesses, habilidades ¢ necessidades, reconhecendo
a escola como um espago que deve proporcionar a todos a oportunidade de alcangar e manter
um nivel adequado de aprendizagem.

Em nivel internacional, a Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia, adotada em 2006, por sua vez, estabelece que todos t€ém direito a educacao sem

26


mailto:contact@agtu.net

AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us
discriminacdo, e que os sistemas de ensino devem ser inclusivos em todos os niveis,

promovendo aprendizagens ao longo da vida. Mais especificamente, a convengao exige que
criangas com deficiéncia, incluindo aquelas com deficiéncia intelectual como a Sindrome de
Down, ndo sejam excluidas do sistema educacional regular. Elas devem ter acesso ao ensino
primario e secundario gratuitos, de qualidade, e em igualdade de condigdes com os demais
alunos. (ONU, 2006).

Além disso, o acordo internacional reforca que o ambiente escolar deve oferecer
acomodacdes razoaveis, ou seja, ajustes necessarios conforme as necessidades individuais dos
estudantes e assegurar apoios eficazes dentro do sistema educacional geral, favorecendo tanto
o desenvolvimento académico quanto social. Tal iniciativa visa o compartilhamento fisico do
espago escolar, mediante a plena insergao e participagdo ativa de todos os alunos, valorizando
seus potenciais ¢ promovendo a igualdade de oportunidades. (ONU, 2006).

Em nivel nacional, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB,
1996), que em seus artigos 58, 59 e 60, delineia os direitos dos alunos com deficiéncia,
estabelecendo que os sistemas de ensino devem assegurar adaptacdes curriculares e
metodoldgicas que atendam as necessidades especificas desses educandos, vimos surgir varios
dispositivos voltados a igualdade no acesso e permanéncia escolar de alunos com deficiéncias.

Dentre estes, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), do Ministério da Educacao de 2008, marcou uma virada significativa
ao redefinir o papel da educacao especial no Brasil. Essa politica deslocou o foco da

substitui¢do, em que os alunos com deficiéncia eram isolados em estruturas paralelas, para um
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modelo complementar e transversal, que se insere no sistema de ensino regular, oferecendo

Atendimento Educacional Especializado (AEE) sem segregagao
As principais diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI) incluem o Atendimento Educacional Especializado (AEE)

como suporte complementar, definido como um conjunto organizado de atividades, recursos

pedagdgicos e de acessibilidade realizados de forma complementar ou suplementar ao ensino

regular, geralmente em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), com professores
especializados. (BRASIL, 2008). A referida politica também destaca a importancia da
formacao docente, tanto inicial quanto continuada, incluindo contetidos especificos para
capacitar professores a atuarem no AEE e promover a inclusdo efetiva nas classes regulares.
Além disso, enfatiza a adaptacao de recursos didaticos, de modo que o AEE identifique,
organize e disponibilize recursos acessiveis e pedagogicos que eliminem barreiras e
favoregam a participagdo autdbnoma dos alunos com necessidades educacionais especiais,
articulando-se com a proposta pedagégica das turmas regulares. (BRASIL, 2008)

Em termos de organizacao do sistema educacional, a educacao especial, conforme
delineado pela PNEEPEI, deixa de ser vista como um servico substitutivo e passa a ser
entendida como um suporte estratégico a escola comum. Esse enfoque representa um
movimento institucional de transformagao cultural e estrutural, em que a inclusao torna-se
uma responsabilidade compartilhada entre sistemas de ensino, docentes, familias e

comunidade. (BRASIL, 2008).
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3.2. PRATICAS DOCENTES INCLUSIVAS PARA ALUNOS COM SINDROME DE
DOWN

No processo de inclusdo escolar, mais do que aceitar a presenca do outro, faz-se
necessario transformar espacos, olhares e praticas. Assim, quando Mantoan (2006) afirma que
incluir € transformar a escola para que ela responda a diversidade, propde-se um deslocamento no
modo de compreender a educacdo: da homogeneizagao para a valorizagdo da singularidade.

Atualmente, a sociedade tem avangado no reconhecimento dos direitos das pessoas com
Sindrome de Down. Fatores positivos incluem maior visibilidade social, acesso a educagdo regular
e politicas de inclusdo que garantem oportunidades académicas e sociais. Muitas escolas
promovem atividades adaptadas, uso de recursos pedagogicos diferenciados e acompanhamento
especializado, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e a participagdo em diferentes espacos da
escola. Além disso, iniciativas de conscientiza¢do t€m contribuido para reduzir preconceitos e
fortalecer o respeito a diversidade.

Por outro lado, ainda persistem desafios. Muitos alunos enfrentam barreiras atitudinais,
como subestimacao de seu potencial, bullying e resisténcia de colegas ou até de professores pouco
preparados para atender as suas necessidades. Fatores estruturais, como salas superlotadas, falta de
recursos e limitagdao na formagao docente, também podem dificultar a inclusdo plena.

Assim, incluir alunos com Sindrome de Down exige ndo apenas o cumprimento de
direitos, mas a criacao de condi¢des concretas que permitam o desenvolvimento de suas
capacidades, respeitando sua singularidade e promovendo participacao real em todos os ambitos

escolares e sociais.
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Essas criangas, como quaisquer outras, podem aprender e se desenvolver, desde que a

escola esteja disposta a reconhecer suas potencialidades e criar condi¢des adequadas para que
1sso aconteca. Para convalidar esta perspectiva, Plaisance (2005) destaca que a Sindrome de
Down, nao deve ser encarada como uma sentenga limitadora, mas como uma das muitas
expressoes da diversidade humana. Cada crianga com SD € tinica, com ritmos € modos
proprios de aprender, e € justamente nessa pluralidade que reside a riqueza do processo
educativo. Justamente por tal, as praticas pedagogicas inclusivas ndo podem ser
homogeneizadoras ou genéricas, elas devem nascer do olhar atento, do planejamento
cuidadoso e do compromisso com a constru¢cao de um ambiente em que todos se sintam
pertencentes.

Para tanto, uma das principais estratégias nesse processo € o planejamento
diversificado e individualizado, que permite adaptar objetivos e atividades pedagdgicas as
necessidades especificas do aluno. De acordo com Plaisance (2005), longe de simplificar o
contetido, essa adaptagdo busca torna-lo acessivel e significativo. Ela respeita o ritmo do
estudante com SD, reconhecendo, por exemplo, que dificuldades na linguagem, atengdo ou
coordenacdo motora podem interferir na aprendizagem, mas nao a impedem, sobretudo
quando a escola oferece caminhos alternativos, visuais, sensoriais e concretos, que dialoguem
com as habilidades da crianga. (PLAISANCE, 2005).

No desenvolvimento das praticas de ensino e avaliacdo, a consideragao das
subjetividades dos alunos pode ser efetivada por meio do Plano de Desenvolvimento

Individualizado (PDI), instrumento essencial para a promoc¢ao da educagdo inclusiva de
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estudantes com deficiéncia no contexto escolar. Nesse sentido, € relevante destacar que o PDI

reconhece a singularidade do aluno e assegura uma abordagem educacional centrada em suas
necessidades, habilidades e interesses. (Odom et al., 2003).

Em outras palavras, por meio do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
educadores e outros profissionais podem estabelecer objetivos claros e mensuraveis para o
aluno. Esses objetivos sdo definidos com base em avalia¢des abrangentes e continuas do
desempenho e progresso do aluno, possibilitando um foco direcionado nas areas de maior
necessidade. Assim, o PDI ndo se limita a ser apenas um documento de metas educacionais,
mas também um plano de ac¢do para promover a independéncia e autonomia do aluno. Ao
abordar habilidades de vida diaria, socializacdo e autoavaliag¢do, o PDI facilita a integracao
bem-sucedida do aluno na escola, mas também na comunidade e sociedade como um todo.
(SMITH, 2008). Além disso, por meio do PDI, ¢ possivel tragar os caminhos para o
estabelecimento do processo de alfabetizagdo e letramento de alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, permitindo que o professor selecione as melhores praticas e estratégias para o
desenvolvimento de suas aulas. (SMITH, 2008).

Esse planejamento se fortalece ainda mais quando a escola adota o ensino
colaborativo, promovendo o trabalho conjunto entre o professor da sala regular e o
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa parceria € vital para
criar estratégias que considerem tanto o desenvolvimento académico quanto o social,
estimulando a participag@o plena do aluno com SD no cotidiano escolar. O sucesso da

inclusdo ndo depende apenas de professores bem-intencionados, mas de uma rede
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colaborativa que envolva toda a escola, a familia e os colegas de classe (SILVA, 2012).

Outra pratica eficaz ¢ a implementagado de rotinas estruturadas, que ajudam a crianga
com SD a compreender melhor a sequéncia das atividades e a desenvolver autonomia.
Quando os momentos do dia s@o claros e previsiveis, hd uma sensagdo de seguranca que
favorece a concentracdo e a participacao. Elementos visuais como quadros de horarios com
imagens, objetos de referéncia e pictogramas sdo aliados importantes nesse processo,
tornando o ambiente mais acessivel e amigavel. (SILVA, 2012).

Ao lado disso, ¢ essencial repensar a forma como avaliar esses alunos. A avaliagao
formativa e descritiva permite acompanhar de maneira mais fiel o progresso da crianga,
respeitando suas conquistas individuais e valorizando cada pequeno avango. Esse tipo de
avaliagdo como um processo continuo, que considera o percurso do aluno, em face
unicamente dos resultados finais. Avaliar, nesse contexto, ¢ também reconhecer o esforco, o
envolvimento e o desenvolvimento emocional e social do estudante. (MANTOAN, 2015).

Outro ponto central ¢ a mediacao individualizada, que deve oferecer suporte durante
as atividades sem isolar o aluno ou impedir sua interagdo com o grupo. Essa mediacao,
realizada com sensibilidade pedagogica, favorece a construgdo da autonomia e o
fortalecimento de vinculos afetivos e sociais, na medida em que reconhece as especificidades
do aluno sem desconsiderar sua pertenga ao coletivo escolar. Nessa perspectiva, a mediagao
nao se configura como um atendimento paralelo ou segregador, mas como uma estratégia
intencional de inclusdo, que possibilita a participagao ativa do estudante nas dindmicas da

sala de aula.
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E por meio da convivéncia com os colegas que a crianca com Sindrome de Down

aprende sobre o mundo, desenvolve habilidades comunicativas e amplia suas experiéncias
sociais, elementos essenciais para seu desenvolvimento integral. A interagdo cotidiana no
ambiente escolar favorece nao apenas a aprendizagem de contetidos formais, mas também a
construgdo da identidade, do sentimento de pertencimento e das relagdes interpessoais. De
acordo com Buckley e Bird (1998), quando incluidas em ambientes comuns, essas criancas
tendem a apresentar avangos significativos tanto na aprendizagem quanto no
desenvolvimento pessoal, reforcando a importancia de praticas pedagogicas mediadoras que
valorizem a convivéncia e a participacao no contexto escolar regular.

Para que tudo isso aconteca, a formacao continuada dos professores torna-se
indispensavel. A escola precisa investir na capacitagao de seus profissionais, oferecendo
subsidios teodricos e praticos para que eles se sintam preparados para lidar com a diversidade
em sala de aula. Isso envolve conhecer as caracteristicas da SD, compreender os desafios
cognitivos e afetivos envolvidos e, sobretudo, desenvolver atitudes inclusivas, que valorizem
o potencial de cada aluno. Trancoso e Cerro (2004) destacam que as criangas com SD
evoluem de forma significativa quando sdo aceitas, estimuladas desde cedo e acompanhadas

por uma equipe preparada. (TRANCOSO & CERRO, 2004).

3.3. RECURSOS PEDAGOGICOS ADAPTADOS

No contexto escolar, os recursos pedagogicos podem ser compreendidos como

instrumentos ou estratégias utilizadas para ajudar o aluno a superar dificuldades relacionadas
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a determinados contetidos ou conceitos. Mas nao apenas isso, o professor também pode langar

mao desses recursos para tornar o ensino mais acessivel e eficaz, especialmente quando
identifica barreiras que impedem a aprendizagem plena. Nesse sentido, um recurso
pedagogico pode ser entendido como algo pensado e desenvolvido intencionalmente para
enfrentar desafios especificos no processo de ensinar e aprender. (MUNIZ, 2009).

De modo geral, o ponto de partida para o desenvolvimento de qualquer recurso,
portanto, € a escuta atenta do professor as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, tanto
por parte dos alunos quanto por ele proprio. Isso porque, em muitos casos, os obstaculos no
ensino ndo estdo apenas na capacidade de aprendizagem dos estudantes, mas também nas
limitacdes do proprio educador, que, por vezes, carrega lacunas deixadas em sua formagao
académica. Quando se vé diante do desafio de transmitir um contetido para o qual ndo se sente
plenamente preparado, o recurso pedagdgico passa a ser uma ferramenta para ensinar melhor
€ a0 mesmo tempo para aprender a ensinar. (MUNIZ, 2009).

Essa visao mais sensivel e ampliada do papel dos recursos pedagdgicos esta no centro
desta investigacao, que busca compreender como tais recursos podem beneficiar os alunos,
fortalecendo o proprio professor em sua pratica pedagogica, pois, quando um professor
realiza uma avaliag¢do do nivel de aprendizagem de sua turma sobre determinado conteudo,
ele se coloca diante da oportunidade de diagnosticar os pontos que nao foram plenamente
assimilados pelos alunos. A partir dessa analise, torna-se capaz de desenvolver recursos

pedagdgicos direcionados para preencher as lacunas deixadas ao longo do processo de ensino

(MUNIZ, 2009).
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Nesse sentido, ao criar um recurso pedagogico com o objetivo de enfrentar uma

dificuldade especifica no processo de ensino-aprendizagem, o docente deve levar em
consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, uma vez que partir do que os educandos
ja sabem permite uma conexao mais eficaz com o contetido novo. Como destaca Muniz
(2009), ao utilizar os saberes ja adquiridos pelos alunos, os recursos pedagogicos ganham o
potencial de resolver dificuldades didaticas, promovendo a agdo e reflexdo sobre conceitos, e,
ao mesmo tempo, mobilizando os conhecimentos presentes no universo cognitivo dos
estudantes. Dessa forma, a criagcdo de recursos pedagdgicos nao se limita apenas ao auxilio no
processo de ensino, mas também ao estimulo ao pensamento critico e a construg¢ao continua
do saber.

No entanto, a criagdo de um recurso pedagdgico ndo exige, necessariamente, que o
professor desenvolva uma ferramenta nova para cada situagdo. Em muitos casos, um recurso
pode ndo ser um objeto materializado, como ¢ o caso de uma musica, por exemplo, mas sim
algo que opera em nivel psicologico e motivacional. Cabe a sensibilidade e a criatividade do
educador transformar algo aparentemente simples ou cotidiano em um recurso pedagogico,
desde que sua mediagao seja pensada intencionalmente para contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem, seja no contexto escolar ou fora dele. (MUNIZ, 2009).

Essa perspectiva ¢ refor¢ada por Brougere (2002), ao destacar que a aprendizagem das
criangas ocorre também em situagdes comuns do cotidiano, como conversas, passeios,
programas de televisdo, refei¢des e outras atividades que, a primeira vista, ndo tém finalidade

educativa. A diferenga entre esses momentos e um recurso pedagogico esta na acao planejada
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do professor: ¢ o proposito que transforma a experiéncia em uma ferramenta educativa.

Assim, 0 que caracteriza um recurso pedagogico € justamente a intencionalidade com que ele
¢ utilizado para alcangar objetivos especificos no processo formativo.

Dessa forma, recurso e mediagdo formam um binémio indissocidvel na pratica
pedagogica. Um recurso pedagogico pode ser elaborado intencionalmente para atender a uma
necessidade identificada pelo professor, ou pode ser ressignificado a partir de situacdes e
materiais ja presentes no ambiente escolar ou na vida cotidiana, como apontam (EITERER E
MEDEIROS, 2010). Independentemente da origem do recurso, o que o torna efetivamente
pedagogico ¢ o objetivo educacional que ele visa atingir e a maneira como € utilizado para
promover o ensino ¢ a aprendizagem.

Logo, o desenvolvimento de um recurso pedagogico por parte do professor comega
com a identificacdo clara da dificuldade pedagogica que se deseja superar. E essa finalidade
que orienta sua criagdo, de servir como resposta concreta a um desafio de aprendizagem
enfrentado no cotidiano escolar. (EITERER E MEDEIROS, 2010). No entanto, ¢ importante
compreender que o recurso, por si s0, ndo € sindbnimo de garantia de aprendizagem. O seu
potencial pedagogico depende da forma como ¢ mobilizado, do contexto em que ¢ aplicado e,
sobretudo, da mediagdo do professor (BROUGERE, 2002).

Para que o recurso cumpra sua funcao, o educador precisa estar atento aos saberes que
os alunos trazem de suas vivéncias fora da escola, especialmente os oriundos da educagao
informal. Esses conhecimentos, construidos no cotidiano, sdo fundamentais para que o

processo de mediagdo ocorra de forma significativa, pois € a partir deles que o professor
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poderé estabelecer conexdes com os contetidos escolares. (MUNIZ, 2001).

Muniz (2001) também reforca essa ideia ao apontar que a aprendizagem esta
fortemente ligada ao contexto sociocultural dos alunos. Segundo ele, o conhecimento
construido na escola se valida a partir das referéncias culturais e sociais que os estudantes ja
possuem. Dessa forma, o professor atua como mediador do processo de ensino, utilizando seu
saber elaborado para interagir com o aluno, num movimento constante de troca e construgao
de significados. (CAVALCANTI, 1998).

Para que essa relacao entre professor e aluno seja efetiva, ¢ necessario que ambos se
encontrem em niveis diferentes de desenvolvimento epistemologico. Muniz (2001) ressalta
que essa diferenga € essencial, pois permite ao professor conduzir situagdes que provoquem o
aluno cognitivamente. S3o essas situagdes desestabilizadoras que impulsionam o surgimento
de novos conceitos e, consequentemente, 0 avango no processo de aprendizagem. A
aprendizagem nao acontece unicamente pelas regras de um jogo ou pela estrutura de um
recurso, mas pelas situagdes problematizadoras geradas durante sua aplicacdo. (MUNIZ,
2001).

Vigotski (2008) contribui para essa compreensao ao explicar que a simples associagao
entre palavras e objetos ndo ¢ suficiente para a formagao de conceitos. Esse processo se inicia
quando o aluno se depara com um problema real, que o desafia a elaborar novas ideias como
forma de resolucdo. Assim, o recurso pedagdgico pode, sim, provocar esse tipo de situagao,
desde que utilizado com intencionalidade e sensibilidade por parte do professor. (MUNIZ,

2001).
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Durante a aplicacao de um recurso, € possivel que ocorram momentos significativos

de aprendizagem que escapem a mediacao direta do docente. Em muitas ocasides, o proprio
recurso desperta reflexdes, questionamentos e descobertas que, em uma aula tradicional,
poderiam passar despercebidos. Muniz (2001) ressalta que a escolha do recurso, sua forma de
uso e a maneira como ele ¢ incorporado ao cotidiano escolar revelam muito das concepgoes
pedagdgicas do professor, mesmo que essas nao estejam explicitamente expressas em seu
discurso.

Nesse contexto, o professor tem a responsabilidade de realizar a mediacdo durante
todo o processo de aplicagdo do recurso. O recurso, por si s6, ndo promove a aprendizagem;
ele abre caminhos, sugere dire¢des e favorece a construgdo do conhecimento quando
articulado com préticas reflexivas e mediadoras. Isso ¢ especialmente verdadeiro quando o
docente consegue articular os saberes da educacao informal, aqueles que os alunos trazem de
suas experiéncias de vida, com os conhecimentos formais trabalhados em sala de aula.
(MUNIZ, 2001).

Dessa forma, o recurso pedagdgico e a mediacao docente formam um bindmio
indissociavel. Um ndo se sustenta sem o outro. Juntos, constituem a base do processo de
ensino-aprendizagem, oferecendo aos alunos oportunidades reais de desenvolver novas
habilidades, ampliar sua compreensao do mundo e construir, de maneira significativa, seu

proprio conhecimento. (MUNIZ, 2001).
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3.4 AS TECNOLOGIAS E A MEDIACAO A PRATICA EDUCATIVA

Desde os primérdios da humanidade, o ser humano tem buscado incessantemente
solucdes para suas necessidades, o que resultou no desenvolvimento de instrumentos,
métodos e técnicas voltados para a superacao de desafios. Esse processo evolutivo levou a
criagdo e ao aprimoramento das tecnologias, que, para além de ferramentas fisicas, envolvem
praticas e conhecimentos voltados a modificagdo do ambiente e a resposta as exigéncias da
vida cotidiana. Nesse sentido, Selwyn (2011) enfatiza que o termo tecnologia nao se restringe
a artefatos materiais, mas também abarca os processos pelos quais os seres humanos
modificam a natureza. A propria etimologia da palavra “tecnologia”, derivada do grego
techné, que significa habilidade, arte ou oficio, e do sufixo /ogia, referente ao ramo do
conhecimento, evidencia sua associacdo com praticas de agdo, compreensao e criagdo de
saberes.

Ao longo da historia, o homem primitivo desenvolveu técnicas essenciais para sua
sobrevivéncia, com o intuito de melhorar suas condi¢des de vida e solucionar os desafios
diarios. Selwyn (2011) observa que, ha mais de dois milhdes de anos, o ser humano ja
utilizava recursos naturais para criar tecnologias adaptadas as suas necessidades, como a
descoberta do fogo, a confeccao de ferramentas a partir de ossos de animais para a caca € a
construgdo de abrigos para protegdo. Tais inovagdes iniciais tinham como propdsito atender as
necessidades basicas e aprimorar a adaptacao ao meio ambiente (SELWYN, 2011).

Ainda segundo Selwyn (2011), a capacidade de apropriar-se da tecnologia ¢ um dos

aspectos que distingue os seres humanos de outras espécies, visto que a habilidade de criar
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artefatos e solugdes para suprir demandas cotidianas caracteriza a evolugao tecnoldgica. O

autor defende que a tecnologia ndo deve ser vista apenas como um conjunto de maquinas, mas
como um processo que envolve tanto ferramentas quanto praticas sociais em que sao
aplicadas. Esse entendimento conduz a uma concepg¢ao mais ampla, que inclui os artefatos em
si, mas também os contextos de utilizagdo e seus fins especificos. (SELWYN, 2011).

Nessa perspectiva, ¢ possivel afirmar que a tecnologia sempre esteve entrelacada aos
processos humanos de criacao e transformacao do mundo, refletindo uma constante busca por
inovagdo voltada a atender as necessidades da existéncia. Dessa forma, a tecnologia nao se
resume a objetos tangiveis, mas engloba o conjunto de conhecimentos e praticas que os seres
humanos utilizam para moldar a realidade (KENSKI, 2012).

Complementando essa visdo, Kenski (2012) compreende a tecnologia como o uso de
ferramentas para a realizagdo de tarefas especificas, caracterizadas pela técnica, isto ¢, pela
forma como cada instrumento ¢ manipulado para atingir determinado objetivo. A autora
destaca ainda que a tecnologia se tornou uma preseng¢a natural em nossas vidas, incorporada
de maneira tao profunda no cotidiano que, em muitos casos, sua presenca passa despercebida.
Esse processo de naturalizacdo pode ser observado nas tecnologias que, inicialmente,
causavam estranhamento e impacto, mas que, com o tempo, foram incorporadas ao dia a dia
de forma tao organica que sua auséncia se tornaria notavel. (KENSKI, 2012).

Um exemplo evidente desse fendmeno ¢ o uso cotidiano dos telefones celulares.
Atualmente, grande parte das pessoas inicia e encerra o dia em contato com esse dispositivo,

utilizando suas funcionalidades em diversas atividades ao longo do dia. O celular, que antes
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era apenas um objeto, transformou-se em uma ferramenta indispensavel, frequentemente

gerando situacdes de dependéncia. Essa realidade suscita reflexdes sobre o papel da
tecnologia em nossas vidas, na medida em que, ao ser aceita e integrada, deixa de ser apenas
um recurso funcional para tornar-se um componente essencial do modo de viver. (SELWYN,
2011).

Entretanto, a integragao das tecnologias a sociedade ndo deve ser encarada de maneira
passiva. E imprescindivel uma anélise critica sobre seu uso, questionando sua utilidade e
finalidade, além dos impactos sobre a qualidade de vida das pessoas. Nesse sentido, Leite
(2002) propde uma reflexao ao definir a tecnologia como um conjunto de conhecimentos e
ferramentas voltados a melhoria das condigdes de vida e a resolugdo de problemas humanos.
Essa definicao sugere que a tecnologia, mais do que dispositivos e equipamentos, constitui
uma manifestacao do desejo humano de transformar a realidade e adapté-la as necessidades
cotidianas. Contudo, € necessario que essa transformacao seja conduzida de forma consciente
e ponderada, a fim de que a tecnologia ndo se converta em dependéncia, mas contribua
efetivamente para o bem-estar social e individual.

Assim, ao refletir sobre a tecnologia, torna-se essencial adotar uma postura critica e
ética, avaliando seus efeitos em termos de conveniéncia, considerando as implica¢des para a
autonomia, a privacidade e a qualidade de vida. A tecnologia deve, portanto, ser
compreendida como um recurso facilitador, isto ¢, como um fendmeno que exige constante
vigilancia quanto aos limites de sua utiliza¢do e aos impactos que exerce sobre a sociedade

(LEITE, 2002).
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Para Leite (2002, p. 106):

[...] parte do acervo cultural de um povo e, como tal, se nutre das contribui¢des

permanentes da comunidade social, em espago, tempo e condigdes econdmicas,

politicas e sociais determinadas. A tecnologia existe como conhecimento acumulado,

¢ producdo constante e dindmica (Leite, 2002, p. 106).

A tecnologia ¢ amplamente reconhecida como parte integrante e dindmica do acervo
cultural de uma comunidade, refletindo as inovagdes técnicas e os processos historicos,
sociais e culturais que moldam sua evolucdo. Nesse sentido, Leite (2002) argumenta que a
tecnologia ndo deve ser compreendida como um conjunto de objetos ou processos isolados,
mas sim como um corpo de conhecimento acumulado em constante transformacao e
adaptacao. Essa compreensdo evidencia a interconexao entre tecnologia e contexto cultural,
revelando que sua evolucdo resulta da interacdo complexa com fatores sociais, politicos e
econdmicos de cada momento histérico.

Ao caracterizar a tecnologia como uma producgdo continua e em permanente
renovagao, Leite (2002) ressalta sua fluidez, destacando que ela ndo ¢ estatica, mas se
reinventa a medida que a sociedade evolui e suas necessidades se modificam. Essa
perspectiva amplia a nogao da tecnologia como um fendmeno profundamente enraizado na
cultura, moldado tanto pela trajetoria individual quanto coletiva. Dessa forma, a tecnologia
deve ser entendida como instrumentos ou dispositivos, mas como reflexo das mudancgas

sociais ao longo do tempo.
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No mesmo sentido, Vieira Pinto (2005) considera que a tecnologia possui uma

dimensao ambivalente, capaz de gerar tanto impactos positivos quanto negativos na vida
humana. Para o autor, a tecnologia pode promover melhorias significativas na qualidade de
vida, oferecendo solugdes para desafios cotidianos e novas possibilidades de desenvolvimento
humano. No entanto, essa mesma ambivaléncia implica que, a0 mesmo tempo em que
promove avangos, também pode trazer consequéncias prejudiciais, como o aumento da
dependéncia tecnologica e a intensificagdo das desigualdades sociais.

Ainda de acordo com Vieira Pinto (2005), a técnica deve ser compreendida como uma
acdao humana voltada a criagdo de tecnologias e artefatos, baseada em habilidades adquiridas a
partir da compreensao das propriedades objetivas dos elementos da natureza. Assim, a técnica
possui carater difusivo e ndo pode ser considerada propriedade exclusiva de individuos ou
grupos especificos, uma vez que integra o patriménio cultural da humanidade. Essa
adaptabilidade faz com que a técnica se reinvente em diferentes culturas e realidades.

Ao adotar uma analise dialética, Vieira Pinto (2005) destaca que os avancos cientificos
e tecnoldgicos, a0 mesmo tempo que contribuem para a melhoria das condigdes de vida, no
sistema capitalista acabam inseridos em uma légica de acumulagdo e concentragdo de riqueza,
o que marginaliza grande parte da populagdo. Nesse contexto, torna-se relevante compreender
o desenvolvimento das Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC) como parte de um
processo historico contraditorio, marcado por tensdes entre inovagao e exclusao social. Para o
autor, as tecnologias resultam de um longo acimulo de conhecimentos sobre os fendmenos

naturais ¢ devem ser entendidas como produto historico e cultural da agdo humana sobre a
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natureza.

Ao compartilhar essa visao, Marx (2013) e Vieira Pinto (2005) reconhecem que a
origem das tecnologias esta enraizada nas relagdes historicas de trabalho entre o ser humano e
a natureza, de modo que a tecnologia deve ser considerada fruto do trabalho humano e,
portanto, um bem comum. Duarte (2008) reforca esse entendimento ao afirmar que o ser
humano s6 pode ser compreendido em sua totalidade por meio da realidade sdcio-historica em
que estd inserido, sendo a tecnologia inseparavel da vida social. Essa perspectiva critica revela
que, embora as tecnologias tragam possibilidades de progresso, o capitalismo impde
contradi¢des, aprofundando a precarizag¢do do trabalho e da vida da classe trabalhadora, ao
mesmo tempo em que busca legitimar a acumulagdo de capital.

Assim, o carater contraditorio e dialético da tecnologia evidencia que ela se encontra
profundamente imbricada na 16gica do capital, funcionando como instrumento estratégico de
producao, desenvolvimento e expansao. Nessa perspectiva, € necessaria uma andlise critica
que permita desvelar os interesses ocultos que permeiam a sua utilizacdo e a geragao de
riqueza. Diante desse cendrio, Mészaros (2011) aponta a educagdo como alternativa social
fundamental, na medida em que pode oferecer caminhos para superar a logica alienante do
sistema produtivo capitalista e contribuir para a construcao de uma sociedade
qualitativamente distinta.

Na contemporaneidade, as transformagdes aceleradas da sociedade, em diferentes
dimensdes econdmica, social, cultural e laboral, estdo fortemente associadas as Tecnologias

da Informagao e Comunicagao (TIC). Cruz (2007) considera que as TIC englobam todo e
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qualquer dispositivo com capacidade de processar ou tratar dados e informagdes, seja de

forma sistémica ou esporadica, podendo ser aplicadas tanto em produtos quanto em processos.
Essa definicdo amplia a compreensdo do papel das TIC, que se inserem em multiplas
atividades, desde as mais simples até as mais sofisticadas, como pesquisas, planejamentos e
criacao de servigos ou produtos.

A expansao da internet potencializou ainda mais o uso das TIC em diversas esferas, ao
possibilitar o desenvolvimento de sistemas de informagao e a difusdo de ferramentas como e-
mails, chats, foruns, agendas online e comunidades virtuais, que transformaram
significativamente as formas de interagdo humana. Nesse sentido, Martins (2008) observa que
esses recursos criaram novas oportunidades de participagdo em processos criativos,
favorecendo associagdes de significados antes desconexos e expandindo a comunicagao por

meio de multiplas linguagens.

Nesse sentido, Kenski (2010) lembra que

A evolugao tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de determinados

equipamentos e produtos, ela altera comportamentos. A ampliacdo e a banalizacio do

uso de determinada tecnologia impdem-se a cultura existente e transformam nao

apenas o comportamento individual, mas o de todo o grupo social (Kenski, 2010, p.

21).

As transformagdes sociais e tecnoldgicas que vém ocorrendo nas Ultimas décadas,
fruto de um processo historico marcado por mudangas intensas e rapidas, tém redefinido

profundamente as formas de pensar, agir, interagir socialmente e adquirir conhecimento. Esse
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cenario convida a uma reflexdo cuidadosa sobre a relagao entre educagao e tecnologia,

sobretudo quanto ao papel das Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TICs) na pratica
pedagdgica. A incorporacao dessas ferramentas nao pode ser compreendida apenas como um
recurso acessoOrio, mas como um elemento estruturante das formas contemporaneas de viver,
aprender, comunicar-se e se relacionar.

Assim, o uso das tecnologias no dia a dia extrapola sua dimensdao meramente técnica,
alcancando implicagdes éticas, politicas, culturais e existenciais. Esse aspecto revela a
necessidade de anélises criticas, que ndo se limitem a perspectivas funcionalistas, mas que
contemplem as multiplas formas de apropriagao, os modos como as ferramentas sao
integradas as praticas sociais e as consequéncias que produzem para os processos de
sociabilidade, constru¢ao de identidade ¢ acesso ao conhecimento. A convivéncia com as
TICs ¢ marcada por ambivaléncias: a0 mesmo tempo em que podem ser instrumentos de
emancipagdo, também carregam riscos de dominagao; promovem tanto autonomia quanto
controle; possibilitam a criagdo, mas também intensificam o consumo. (KENSKI, 2012).

Nesse sentido, a escola, enquanto espaco de formacgao, assume responsabilidade
central ao orientar os estudantes sobre o uso consciente e seguro das tecnologias, em parceria
com as familias, visto que o publico jovem e adolescente ¢ particularmente suscetivel tanto as
potencialidades quanto aos riscos advindos do mundo digital. (KENSKI, 2012)..

No campo educacional, diversos autores destacam como as tecnologias digitais, em
especial os dispositivos moveis € 0 acesso a internet, tém modificado de maneira abrupta o

cotidiano das escolas. Essas mudangas geram experiéncias que podem ser enriquecedoras,
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mas também provocam conflitos e tensdes. E nesse ponto que a escola se torna um espago

estratégico, pois cabe a ela acompanhar essas transformacdes € assumir uma postura ativa de
mediacao, orientando os estudantes para um uso consciente, ético e equilibrado das
ferramentas digitais. Essa mediagdo se expressa tanto no estabelecimento de limites quanto na
valorizacao da cultura digital dos alunos, reconhecendo-a como ponto de partida para praticas
pedagdgicas mais proximas de suas realidades. (KENSKI, 2012).

Pesquisadores como Cardoso, Ferreira e Barbosa (2020) ressaltam que a escola precisa
assumir a funcdo de espago de conectividade e alfabetizacao digital, estimulando tanto
educadores quanto estudantes a incorporarem a tecnologia em suas praticas cotidianas. Batista
(2019), por sua vez, evidencia que a tecnologia cria redes invisiveis de aprendizagem e
interacdo, aproximando a escola de outros espagos sociais € ampliando o campo de trocas
culturais. Essa compreensao dialoga com Oliveira e Moura (2015), que defendem que, quando
utilizadas de maneira adequada, as tecnologias favorecem o desenvolvimento educacional,
fortalecem diferentes areas do conhecimento e preparam os sujeitos para os desafios de uma
sociedade em constante transformacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa perspectiva ao estabelecer a
cultura digital como uma das dez competéncias a serem desenvolvidas pela escola. Segundo o
documento, a integragdo das tecnologias ao curriculo deve ocorrer de forma critica e
responsavel, visando aprendizagens significativas e incentivando praticas pedagdgicas que
despertem o interesse dos estudantes. Para isso, € necessario investimento em infraestrutura,

formagdo docente e engajamento dos alunos, de modo que se ampliem as possibilidades de
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interagdo, colaboracao e inovagao.

Nesse cenario, a reflexdo sobre a incorporacgao das tecnologias na educagdo nao se
restringe ao acesso ou ao dominio técnico, mas envolve uma postura critica e criativa. A
escola, como espago formador, precisa mediar a convivéncia entre as potencialidades e os
riscos das TICs, de modo a contribuir para a formagdo de cidaddos criticos, criativos e
comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais justa e colaborativa.

Considerando os preceitos estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que orienta a incorporacao das tecnologias digitais no processo de ensino visando ao
uso critico e responsavel desses recursos, torna-se essencial refletir sobre seu impacto na
dindmica escolar. A BNCC (Brasil, 2017) enfatiza a importancia da cultura digital como uma
das competéncias fundamentais a serem desenvolvidas em conjunto com os demais
componentes curriculares, destacando a necessidade de investimentos em infraestrutura
adequada, revisdo do projeto pedagogico e capacitagao tanto de professores quanto de
estudantes.

Nesse sentido, Lankshear e Knobel (2006) discutem a utilizagdo conservadora das
tecnologias na educacao, identificando a chamada “sindrome do vinho velho em garrafas
novas”. Tal conceito refere-se a pratica em que rotinas escolares tradicionais de letramento
apenas incorporam tecnologias novas de forma pontual, sem promover alteragdes substanciais
na pratica pedagogica. Exemplos comuns incluem o uso de computadores para digitar textos
ou a substituicao do papel e do giz de cera por apresentacdes de slides ou paginas digitais para

contar historias. Nesses casos, as escolas e suas estratégias de ensino permanecem
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essencialmente as mesmas, apenas tecnologizadas superficialmente, sem explorar o potencial

transformador das ferramentas digitais.

Dessa forma, nao basta adotar novas tecnologias: faz-se necessario reavaliar e
reformular as praticas pedagdgicas para aproveitar plenamente os beneficios dessas
inovagoes. A simples substitui¢ao de ferramentas tradicionais por tecnologias
contemporaneas, sem uma revisao mais profunda da abordagem educacional, pode resultar em
oportunidades perdidas de transformar significativamente a experiéncia de aprendizado. Em
outras palavras, ao promover o uso ¢ a difusao das tecnologias nas escolas do campo, ¢
imprescindivel que esse processo esteja acompanhado de reflexdo critica; caso contrario, tais
recursos correm o risco de reproduzir antigas dinamicas sociais, contribuindo para a
concentragdo de poder e riqueza.

Nessa perspectiva, Costa (2014) defende a importancia de que os professores
compreendam as potencialidades das novas ferramentas tecnoldgicas para utilizé-las
efetivamente nos processos de ensino e aprendizagem. Essa compreensdo ¢ crucial, uma vez
que a incorporagdo de tecnologias no ambiente escolar pode promover melhorias
significativas na dinamica de ensino, no engajamento dos alunos, nas atividades colaborativas
e no desenvolvimento das competéncias técnicas e pedagdgicas dos educadores. Além disso,
no contexto educacional, a tecnologia esta intimamente relacionada a transformacao e a
criatividade dos estudantes, permitindo a implementacdo de métodos inovadores que
contribuem para a otimizacao dos processos pedagdgicos e para o aperfeicoamento do ensino

em sala de aula, especialmente pela facilitagdo do acesso e do compartilhamento de
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informacoes.

Contudo, ¢ fundamental reconhecer que o uso indiscriminado da tecnologia, sem
objetivos pedagogicos claros, pode gerar distragdes e desviar o foco dos estudantes. Diante
disso, Selwyn (2011) ressalta a importancia de desenvolver praticas intencionais e planejadas,
que envolvam didlogo reflexivo, possibilitando uma mediagdo indispensavel para
potencializar o uso das tecnologias digitais no contexto escolar.

De modo complementar, Nagumo (2014) destaca que tanto os professores quanto as
instituicdes educacionais devem trabalhar para garantir o uso ético e responsavel das
tecnologias pelos estudantes, promovendo o didlogo e a construgdo de parcerias que
favoregam uma sociedade mais colaborativa, criativa e inteligente. Nesse sentido, os
dispositivos tecnologicos deixam de ser simples acessorios para se tornarem elementos
centrais no processo de aprendizagem, transformando profundamente a educagao.

Assim, cabe a escola atuar como mediadora do uso das tecnologias digitais,
promovendo o acesso e o desenvolvimento de competéncias criticas e éticas que possibilitem
aos estudantes utilizarem esses recursos de forma consciente e produtiva. A institui¢ao
educativa deve, portanto, fomentar praticas que integrem as ferramentas tecnoldgicas aos
contetdos curriculares, incentivando a curiosidade, a criatividade ¢ a autonomia dos alunos.

(KENSKI, 2012).

3.5 CASOS DE ESCOLAS PUBLICAS COM BOAS PRATICAS

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima, em Sao
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Paulo-SP, desenvolve um projeto pedagogico inovador, pautado na autonomia dos sujeitos e

no respeito a diversidade. Essa proposta, que busca romper com os modelos tradicionais de
ensino e estimular a construgdo coletiva do saber, foi colocada a prova com a chegada de
Cleiton, um aluno sem diagnostico definido, que apresentava comportamentos desafiadores e
uma forma de aprendizagem bastante particular. Sua presenca desestabilizou a rotina da
escola e gerou inquietacao entre os educadores, exigindo da equipe a reafirmagao de um
principio essencial do Projeto Politico Pedagogico: toda crianga € capaz de aprender e seu
lugar ¢, incondicionalmente, na escola. (GALERY, 2015, n/p).

De acordo com Galery (2011), o fortalecimento desses movimentos levou, em 2002, a
criagdo de uma comissao de pesquisa composta por educadores e pais, com o objetivo de
levantar dados sobre os niveis de aprendizagem e os parametros de convivéncia na escola. O
trabalho da comissao revelou uma discrepancia entre o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
elaborado pelos educadores, e as praticas cotidianas da instituicao. Para reduzir essa distancia
entre o que estava previsto no projeto e o que de fato se realizava, a equipe gestora buscou
apoio de educadores, pedagogos e psicologos. Esse processo culminou na aproximagao da
EMEF Amorim Lima com a Escola da Ponte, em Portugal, reconhecida por sua proposta
pedagogica inovadora.

Essa trajetoria de transformacao comecou em 1996, quando a escola completou 40
anos e recebeu Ana Elisa de Siqueira como nova diretora. Naquele momento, havia uma
demanda crescente por melhores condigdes de ensino, como a contratagao de professores € o

fim do cancelamento de aulas. Ao mesmo tempo, os educadores buscavam estratégias para
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combater a evasao escolar. A nova gestdo apostou na participacao coletiva como caminho

para garantir a permanéncia dos estudantes, € agdes simbdlicas e concretas comecaram a
acontecer: grades internas foram retiradas, atividades extracurriculares foram incorporadas a
rotina e iniciou-se a constru¢dao de uma gestao mais democratica, que em 2002 culminaria na
criacdo de uma comissao de pesquisa composta por educadores e pais. Essa comissao
identificou um descompasso entre o que estava no PPP e as praticas cotidianas da escola.
(GALERY, 2015, n/p).

Em um estudo mais recente, Galery (2015, n/p) relata que, para enfrentar o desafio de
transformar a pratica pedagogica, a escola passou a buscar novas referéncias e firmou parcerias
com profissionais da educacao e da saude, aproximando-se da proposta inovadora da Escola da
Ponte, em Portugal. Essa inspiracao gerou uma mudanga profunda nos valores e nas praticas
pedagdgicas, e se tornou um modelo de gestdao democratica centrado na autonomia moral e
intelectual de todos os envolvidos no processo educativo. O respeito mutuo, a solidariedade e a
construcdo coletiva do conhecimento passaram a ser pilares fundamentais na organizagao do
trabalho pedagogico, o que se refletiu diretamente nas novas formas de gestao escolar. A
estruturacao da escola em comissdes, com o Conselho Pedagdgico como eixo central, fortaleceu
essa proposta e garantiu a participacao ativa de todos na elaboracao e implementacao das praticas
educativas.

A transi¢do das aulas tradicionais para grupos de pesquisa, bem como a substitui¢ao das
salas de aula convencionais por grandes saldes abertos, representou uma ruptura significativa nas

formas de ensino tradicionais. Nesse novo ambiente, os alunos passaram a trabalhar em pequenos
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grupos € a assumir o papel de pesquisadores, o que incentivou uma abordagem mais autdbnoma e

colaborativa. A reorganizagao dos contetidos curriculares em roteiros de pesquisa baseados nas
diretrizes nacionais, respeitando o ritmo individual de cada aluno, demonstrou um compromisso
com a personalizacao do ensino e com a valorizagdo das diferencas no processo de aprendizagem.
Os professores, ao deixarem de ser meros transmissores de conhecimento, assumiram o papel de
mediadores, acompanhando o desenvolvimento dos estudantes de forma mais préxima e continua.
Cada aluno passou a ter um tutor responsavel por monitorar sua trajetdria e oferecer suporte
individualizado, o que refletiu uma atengao maior as necessidades especificas de aprendizagem.

Ademais, a integragdo de atividades artisticas, fisicas e estéticas ao curriculo, entendendo o
corpo e a afetividade como partes integrantes da aprendizagem, trouxe uma abordagem holistica e
mais humana para o processo educacional. Essa visao ampliada da educacao fez com que a escola
passasse a reconhecer e valorizar as diferengas culturais, étnicas, religiosas e de qualquer outra
natureza, como elementos essenciais na formagao do individuo. Galery (2015, n/p) destaca que, ao
adotar esse modelo, a escola nao s6 se distanciou das praticas tradicionais, mas também se
comprometeu com a constru¢ao de um ambiente mais inclusivo e plural, que respeita € promove a
diversidade em todas as suas dimensdes.

Foi nesse contexto que, em 2004, a escola matriculou sua primeira aluna com
deficiéncia. Contudo, a experiéncia da inclusao tornou-se ainda mais desafiadora dois anos
depois, com a chegada de uma crianga com autismo severo. A escola, ainda em fase de
transicao para o novo modelo pedagogico, se viu tomada por um sentimento de desorientagao.

O apoio de psicologas parceiras, que atuavam junto a aluna, a equipe pedagogica e a
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comunidade escolar, foi essencial para iniciar uma mudanga de percepcao. As criangas, com
sua sensibilidade e criatividade, encontraram estratégias de convivéncia, e a inclusdo passou a
ser compreendida como um direito legal e ainda enquanto um compromisso €tico e coletivo.
(GALERY, 2015, n/p).

Nesse mesmo ano, Cleiton, vindo do interior da Bahia, foi matriculado na Amorim
Lima. Desde pequeno, apresentava atrasos no desenvolvimento, mas ndo havia um
diagndstico conclusivo. Os pais, em busca de melhores condi¢des para o filho, mudaram-se
para Sao Paulo-SP e o matricularam na escola, sem comunicar qualquer informagao médica.
Rapidamente, seu comportamento chamou atencao, pois era inquieto, agressivo, impaciente,
levantava-se das atividades, gritava palavrdes e batia nos colegas. Educadores se sentiram
despreparados para lidar com ele, enquanto os pais negavam os relatos da escola,
alegandoque em casa ndo observavam os mesmos comportamentos. A tensdo aumentou, ¢ a
relacdo entre familia e escola se fragilizou. (GALERY, 2015, n/p).

A situacdo de Cleiton se agravou quando foi retido no primeiro ano, o que o confundiu
e rompeu os vinculos ja construidos com a turma. A nova professora ndo tinha informagdes
sobre sua trajetoria, e tanto a equipe escolar quanto os pais estavam perdidos e frustrados. A
mudanga comegou quando a familia aceitou apoio terapéutico, e a psicéloga passou a
colaborar com a escola, ajudando os educadores a enxergar Cleiton de forma mais acolhedora.
Promovido ao segundo ano, foi acolhido por uma professora-tutora que, com sensibilidade,
adaptou suas estratégias e construiu um vinculo afetivo com ele. Cleiton passou a participar

mais, desenvolver habilidades académicas e sociais e ser reconhecido pelos colegas.
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Diante disso, as praticas pedagogicas foram ajustadas sem segrega-lo, e as rodas de

conversa ampliaram a empatia e o entendimento da turma. Seu progresso tornou-se visivel, e
a relacdo com a familia se fortaleceu. A experiéncia demonstrou que inclusao verdadeira
exige mudancas nas relagdes, escuta sensivel e a crenca no potencial de toda crianga para
aprender, tornando o ambiente escolar mais justo e enriquecedor para todos. (GALERY,
2015, n/p).

Outro caso a ser analisado sobre as praticas pedagogicas mediadas pelas tecnologias,
trata-se da experiencia da Escola Especial Tia Ana, localizada na Rua Brasil Corréa, 620,
bairro Farroupilha, em Videira — SC, CEP 89560-510. Pascoali, (2001), menciona que esta
trata-se de uma institui¢ao de carater privado e situada em area urbana. Identificada pelo
codigo INEP 42120527 e com contato pelo telefone (49) 3566-0742, a escola tem como
missdo oferecer atendimento especializado a alunos com necessidades educacionais
especificas, assegurando-lhes oportunidades de aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo
social. Nesse contexto, tem buscado praticas inovadoras que integrem a tecnologia como
recurso pedagogico, reconhecendo sua importancia para o fortalecimento das potencialidades
dos estudantes e para a promog¢ao de uma educacao mais ampla e significativa.

O projeto realizado na Escola Especial Tia Ana foi desenvolvido com o intuito de
analisar e compreender de que forma os alunos com Sindrome de Down poderiam interagir
com o computador e, principalmente, quais seriam as contribuigdes desse recurso para o
processo de aprendizagem. Essa iniciativa surgiu da constata¢ao de que a informatica na

educacdo especial ainda nao havia recebido a devida atengao, carecendo de estudos e relatos
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que fundamentassem praticas pedagogicas consistentes. Inspirada pelo principio do raciocinio

baseado em casos, segundo o qual solucdes ja utilizadas em situagdes semelhantes podem
orientar novas experiéncias, a escola langou-se na tarefa de aplicar a tecnologia como
mediadora de aprendizagens, oferecendo aos estudantes novas possibilidades de construcao
do conhecimento (PASCOALLI, 2001).

Participaram do projeto 11 alunos com Sindrome de Down, com idades entre 8 e 50
anos, selecionados pela orientadora pedagdgica e pelas professoras das turmas. O critério de
escolha esteve relacionado ao conhecimento que os profissionais ja possuiam sobre as
potencialidades e limitacdes de cada estudante. O projeto teve duragdo de sete meses, entre
fevereiro e setembro de 2001, e organizou-se em sessdes de informatica realizadas duas vezes
por semana, com dura¢do de 45 minutos cada. Embora alguns alunos ja tivessem contato
anterior com o computador, até entdo nao haviam participado de atividades especificas
voltadas exclusivamente para portadores da sindrome.

O planejamento pedagogico do projeto ndo se restringiu a uma metodologia tnica,
visto que cada estudante apresentava necessidades e ritmos diferentes. Por essa razdo, foi
elaborado um plano de atividades que envolvia tanto a utilizagdo de softwares educativos
quanto a integragdo com os conteudos ja trabalhados em sala de aula. Esse plano contou com
a participagdo de professoras das turmas, da orientadora educacional, de psicopedagogas e da
psicologa da escola, além da coordenagao do projeto, o que possibilitou uma abordagem
multidisciplinar e colaborativa. Durante as aulas de laboratério, as professoras também

acompanharam os alunos, pois, conhecendo suas limitagdes, poderiam auxiliar no
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direcionamento das atividades, garantindo que cada experiéncia fosse significativa e

respeitasse as particularidades de cada um. (PASCOALLI, 2001).

Um dos pontos mais relevantes observados foi a motivagao e o entusiasmo dos alunos
diante do uso da informatica. As professoras relataram que eles se mostravam participativos e
atentos, revelando curiosidade e satisfagdo ao concluir as tarefas propostas. Entre as criangas
menores, principalmente aquelas em processo de alfabetizagdo, percebeu-se que eram capazes
de realizar todas as atividades sugeridas, equiparando-se a alunos sem deficiéncia que
frequentam escolas regulares. Ja entre os estudantes mais velhos, constatou-se inicialmente
certa resisténcia e repeticao de tarefas, o que foi interpretado como resultado do
condicionamento a praticas pouco desafiadoras em experiéncias anteriores. Com o avango das
aulas, contudo, houve melhora perceptivel na concentracao, na realizagdo correta das
atividades e na disposi¢do em enfrentar novos desafios (PASCOALIL, 2001).

Dois casos especificos ilustram de maneira exemplar os efeitos da mediagado
tecnoldgica. O primeiro refere-se a um aluno de 6 anos, matriculado também na escola regular
e em um curso de inglés. Esse estudante apresentou excelente concentragao, autonomia e
dominio nas aulas de informatica, realizando atividades sem a necessidade de apoio constante
do professor. Sua motivacdo aumentava significativamente durante os momentos de uso do
computador, e seu desempenho mostrava-se equivalente ao de colegas sem deficiéncia. O
segundo caso ¢ o de um aluno de 36 anos, cuja trajetéria chamou a atengao pelo contraste
entre sua postura em sala de aula e em laboratdrio. Inicialmente, ele demonstrava auséncia de

consciéncia metacognitiva, limitando-se a repetir tarefas propostas.
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No entanto, a medida que foram introduzidos desafios mais complexos, o estudante

passou a demonstrar perseveranga, reconhecendo seus erros e preferindo realizar as atividades
de forma correta, ainda que em ritmo mais lento. Ao final do projeto, mostrava-se capaz de
seguir as instrugdes dos proprios softwares, revelando progresso em sua autonomia € em sua
capacidade de superacdo. (PASCOALLI, 2001).

O impacto do projeto ndo se limitou aos alunos, mas também alcancou a instituicdo
como um todo. A dire¢ao da escola decidiu incluir oficialmente a informatica no calendario
escolar de todas as turmas, instituindo-a como disciplina obrigatéria. Além disso, foi
elaborada uma proposta pedagogica especifica para o uso do computador, construida de forma
coletiva pela equipe multidisciplinar. A escola passou a investir em cursos de capacitagao
docente, o que garantiu que todos os professores estivessem preparados para acompanhar e
estimular o aprendizado de seus alunos por meio da tecnologia. Essa mudanga institucional
demonstrou que a informatica ndo deveria ser vista apenas como recurso complementar, mas
sim como parte integrante do processo pedagogico. (PASCOALIL 2001).

Os resultados obtidos evidenciam que o uso do computador contribuiu para a
construc¢ao do conhecimento, possibilitando avangos no raciocinio 16gico, na flexibilidade do
pensamento, na coordena¢do motora e no controle dos proprios erros. Além disso, favoreceu o
fortalecimento da autonomia, da autoestima e da curiosidade, elementos fundamentais para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Os dados levantados reforgam a necessidade de que
os professores acompanhem de perto as trajetdrias de aprendizagem de seus alunos, criando

situacdes pedagdgicas que integrem as atividades curriculares ao uso das tecnologias. Tais
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oportunidades, quando bem planejadas, permitem que os estudantes se conhegam melhor e

estabelegam novas formas de relacionamento com o meio em que vivem. (PASCOALLI, 2001).

Em termos metodologicos, a experiéncia da Escola Especial Tia Ana confirma que o
computador pode desempenhar papel decisivo no desenvolvimento da inteligéncia, desde que
esteja inserido em uma proposta pedagdgica clara, critica e fundamentada no construtivismo.
De acordo com o pensamento de autores como Piaget e Freinet, o conhecimento nao se
constrdi apenas pela transmissdo de palavras, mas pela vivéncia da experiéncia. Nesse
sentido, as tecnologias multimidia, por integrarem imagem, som e texto, favorecem uma
aprendizagem multisensorial que amplia a assimilagdo dos contetidos (PASCOALI, 2001).

Diante disso, € possivel observar que a utilizagdo dos computadores no contexto da
Escola Especial Tia Ana ndo se limitou a um recurso de entretenimento, mas configurou-se
como um instrumento pedagdgico capaz de transformar as praticas educacionais. O projeto
demonstrou que, quando os alunos interagem com o computador, constroem conhecimentos,
ativam seu potencial intelectual e tornam-se protagonistas de seu proprio aprendizado. Esse
processo contribui para o desenvolvimento cognitivo e para a concomitante formagao de
aprendizes criativos, autdnomos e socialmente integrados.

A Escola Girassol, instituida pelo Decreto n° 5.665, de 9 de marco de 2018, esta
localizada em Aracaju/SE e integra a Rede Municipal de Ensino. A institui¢ao foi inaugurada
em 10 de maio de 2018 ¢ iniciou suas atividades com 445 criangas ¢ adolescentes
matriculados em 18 turmas, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, funcionando nos turnos

matutino e vespertino. A escola surgiu como resposta a necessidade de ampliar a oferta de
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escolarizagdo publica na zona sul da cidade, especialmente para familias reassentadas de areas

de risco social. Sua proposta pedagogica articula principios da Pedagogia Waldorf com as
orientagdes da BNCC, buscando formar sujeitos criticos, criativos e socialmente engajados.
Nesse contexto, a Escola Girassol constitui um cenario relevante para compreender as praticas
escolares voltadas a inclusao e ao uso pedagogico das tecnologias (Reis, 2023).

Ao longo dos anos, a Escola Girassol acolheu um niimero crescente de estudantes com
deficiéncia, revelando a necessidade de estratégias pedagdgicas que contemplassem a
diversidade. Entre 2019 e 2022, o numero de matriculas de alunos com deficiéncias diversas,
como fisica, intelectual, multipla, paralisia cerebral, surdocegueira e Transtorno do Espectro
Autista (TEA), aumentou de forma continua. Esse movimento exigiu dos professores
adaptagdes metodologicas e maior investimento em Tecnologias Assistivas, buscando garantir a
participagao efetiva dos alunos nas atividades escolares. Entretanto, os resultados da
investigacao revelaram que o dominio conceitual e pratico dos docentes sobre o uso dessas
tecnologias ainda ¢ limitado, configurando um desafio central para a consolidacdo de uma
pratica pedagogica inclusiva (Reis, 2023).

A andlise também evidenciou que, embora a escola promova encontros quinzenais de
formagdo continuada para apoiar os professores no estudo da Pedagogia Waldorf e na
aplicagdo de recursos tecnoldgicos, a adesdo a essas atividades ainda ¢ parcial. Muitos
docentes relataram dificuldades em participar dos encontros e em aplicar estratégias
metodoldgicas mais inclusivas, especialmente no ensino de Ciéncias e Matematica. Essa

realidade revela contradi¢des entre a filosofia pedagdgica defendida institucionalmente e as
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praticas que, de fato, sdo desenvolvidas em sala de aula. Assim, a Escola Girassol exemplifica

as tensdes vividas por muitas instituigdes que buscam inovar sem, contudo, conseguir alinhar
plenamente discurso, recursos e praticas pedagogicas (Reis, 2023).

Outro ponto observado refere-se as praticas pedagdgicas inclusivas. Embora existam
esfor¢os no sentido de estimular atividades colaborativas e participativas, foi constatado que
os professores ainda enfrentam dificuldades em lidar com a heterogeneidade de suas turmas,
sobretudo no atendimento aos estudantes neurodiversos.

Nesse aspecto, algumas iniciativas positivas merecem destaque, como o uso de
recursos digitais e de estratégias que favoreceram a interag@o entre alunos e possibilitaram
trocas de experiéncias. Ainda assim, ficou evidente a necessidade de fortalecer a mediagao
intencional e critica da tecnologia, para que os recursos digitais e assistivos deixem de ser
acessorios e se consolidem como ferramentas transformadoras do processo de ensino e
aprendizagem (Reis, 2023).

Por se tratar de um estudo de caso, os resultados obtidos na Escola Girassol ndo devem
ser generalizados para outras instituicdes escolares. Contudo, esse exemplo concreto permite
compreender como praticas mediadas por tecnologia se materializam em contextos
especificos, marcados por desafios sociais, econdmicos e pedagogicos proprios. Ao mesmo
tempo, evidencia que a integracao efetiva das tecnologias digitais e assistivas depende de
processos formativos continuos, de apoio institucional e da disposi¢ao dos professores em
repensar suas praticas. Nesse sentido, a experiéncia da Escola Girassol reforca que a adogao

critica da tecnologia na educagao exige mais do que infraestrutura: requer intencionalidade
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pedagdgica, reflexao coletiva e engajamento no compromisso com uma educacgao inclusiva e

de qualidade (Reis, 2023).

Com base nas informagdes referente aos casos destas trés institui¢des, tem-se 0s

seguintes dados:

Quadro 4 - comparativo das praticas pedagdgicas e estratégias adotadas nas escolas

revisitadas

Escola / Caso

Praticas e estratégias
Pedagdgicas

Uso da tecnologia

Resultados e impactos

EMEF
Desembargador
Amorim Lima (Sao
Paulo — SP)

- Gestao
democratica com
participacao de
professores, pais e
alunos.-
Substituicao das
aulas expositivas
por grupos de
pesquisa.- Salas
transformadas em
grandes saldes
abertos.- Tutor
responsavel pelo
acompanhamento
individual do
estudante.- Inclusao
de alunos com
deficiéncia em
atividades regulares.-
Apoio de psicologos
e rodas de

conversa para
fortalecer vinculos.

- Tecnologias digitais
ndo aparecem como
eixo central, mas a
escola trabalha com
roteiros de pesquisa e
metodologias
inspiradas na Escola
da Ponte, que abrem
espago para o uso de
recursos digitais como
ferramentas de
investigagdo.- Enfase
maior na mediacao
humana e na
autonomia do aluno.

- Maior protagonismo
estudantil e
valorizac¢do da
diversidade.-
Mudanga da cultura
escolar para um
modelo mais
democratico.- Casos
de inclusao (ex.:
Cleiton) mostraram
que ajustes
metodoldgicos,
vinculos afetivos e
mediacao sensivel
resultam em
progressos
académicos e sociais.

- Projeto direcionado
a alunos com
Sindrome de Down.-
Sessoes de
informatica duas
vezes por semana,
com plano

- Uso sistematico de
computadores e
softwares educativos.-
Integracdo da
informatica ao
curriculo, tornando-se

- Avancos em
raciocinio logico,
coordenagdo motora,
autonomia e
autoestima.- Aumento
da motivacdo dos
alunos no processo de
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Escola Especial Tia individualizado.- Uso (disciplina obrigatdria.- faprendizagem.-

lAna (Videira — SC) de softwares Formacao docente Mudanga institucional:
educativos aliados especifica para uso a informatica deixou de
aos conteudos pedagdgico da Ser acessorio e passou a
escolares.- tecnologia.- ser eixo pedagogico
Acompanhamento 'Valorizacdo da central.- Formacdo de
por professores, aprendizagem aprendizes mais
psicopedagogos e multisensorial (texto, [criativos e
psico6logos.- imagem, som). independentes.
Abordagem
construtivista,

respeitando ritmos
de aprendizagem.

- Filosofia baseada na | - Uso de tecnologias | - Inclusdo
Pedagogia Waldorfe | assistivas e digitais ampliada, mas
BNCC.- Enfase na para inclusdo.- marcada por
formagao critica, Recursos desafios estruturais
criativa e socialmente | tecnologicos e formativos.-
engajada.- aplicados de forma Contradicdes entre
Escola Girassol Acolhimento de parcial e desigual filosofia
(Aracaju — SE) alunos com diversas | entre professores.- pedagogicae
deficiéncias (fisica, Dificuldade em praticas reais.-
intelectual, TEA alinhar discurso Necessidade de
etc.).- Formacgao institucional e maior
continuada quinzenal | pratica pedagdgica.- | intencionalidade na
para professores.- Aderéncia mediacdo critica da
Atividades incompleta dos tecnologia.-
colaborativas e docentes a Reconhecimento de
participativas, ainda que tecnologia s6 €
com limita¢des formagdo continuada  [transformadora se
metodologicas. em tecnologias. integrada com
planejamento e apoio
institucional.

Fonte: A autora (2025)

As experiéncias educacionais da EMEF Desembargador Amorim Lima (Sao Paulo — SP),
da Escola Especial Tia Ana (Videira — SC) e da Escola Girassol (Aracaju — SE) ilustram
diferentes maneiras de implementar praticas pedagogicas inclusivas, com variados niveis de
integracao da tecnologia. Cada institui¢do apresenta um contexto proprio, mas todas

compartilham o objetivo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos
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estudantes, considerando suas especificidades.

A EMEF Amorim Lima se destaca pela implementag¢ao de uma gestdo democrética e pela
reorganizacao fisica e metodologica da escola, substituindo salas convencionais por grandes
saldes e promovendo grupos de pesquisa, nos quais os alunos assumem papéis ativos como
pesquisadores. Nesse modelo, os professores atuam como mediadores, acompanhando a
trajetoria individual de cada estudante por meio de tutoria, autoavaliagdes e atividades
colaborativas. A escola, inspirada na Escola da Ponte (Portugal), enfatiza a autonomia, o
respeito as diferengas e a construgao coletiva do conhecimento. Embora as tecnologias
digitais nao sejam o eixo central, os roteiros de pesquisa e o trabalho em grupos abrem espago
para a utilizacao de recursos digitais, promovendo aprendizagens contextualizadas e
investigativas. Os resultados indicam maior protagonismo estudantil, valorizacao da
diversidade e a necessidade de ajustes pedagdgicos sensiveis, evidenciados no
acompanhamento de alunos com comportamentos desafiadores, como no caso de Cleiton
(GALERY, 2015).

Em contraste, a Escola Especial Tia Ana apresenta um exemplo claro de mediagao
tecnoldgica estruturada e sistematica. Com foco em alunos com Sindrome de Down, a escola
implementou sessdes de informatica duas vezes por semana, utilizando softwares educativos
integrados aos conteudos escolares. A pratica pedagogica foi planejada de forma
individualizada, respeitando o ritmo e as potencialidades de cada aluno, e contou com o
acompanhamento de professores, psicopedagogos, psicdlogos e coordenacdo multidisciplinar.

O uso do computador foi incorporado formalmente ao curriculo, transformando-se em
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disciplina obrigatéria, com capacitagdo docente especifica. Essa estratégia tecnologica

possibilitou avangos significativos no raciocinio 16gico, na coordenagdao motora, na
autonomia, na autoestima e na motivagao dos estudantes. Além disso, promoveu
aprendizagens multisensoriais € favoreceu o protagonismo do aluno, demonstrando que a
tecnologia, quando planejada e acompanhada, pode atuar como elemento transformador do
processo pedagogico (PASCOALIL 2001).

J& a Escola Girassol, que integra a Pedagogia Waldorf com as diretrizes da BNCC,
representa um caso de mediacdo tecnologica em processo de consolidagdo. A escola acolhe
um numero crescente de alunos com diferentes deficiéncias e busca aplicar Tecnologias
Assistivas para promover a inclusdo. No entanto, os resultados da investiga¢cdo evidenciam
que o uso desses recursos ainda ¢ desigual e que muitos professores possuem dificuldades
conceituais e praticas na sua aplicacdo. Apesar dos encontros quinzenais de formagao
continuada, a adesdo parcial e as limitacdes na mediacao tecnologica apontam para um
desafio comum em contextos escolares que buscam inovar sem conseguir alinhar plenamente
discurso, recursos e praticas pedagdgicas. Ainda assim, iniciativas como o uso de recursos
digitais para promover interacdo entre alunos e estimular atividades colaborativas indicam
potencial para transformar a aprendizagem e tornar a escola mais inclusiva, desde que haja
apoio institucional e intencionalidade pedagogica (Reis, 2023).

Comparando os trés casos, observa-se que cada escola desenvolveu estratégias
pedagodgicas adaptadas as suas realidades e demandas. A Amorim Lima priorizou a

reorganizacao da gestdo e do espaco escolar, promovendo inclusdo por meio da autonomia e
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da mediacdo humana; a Tia Ana utilizou a tecnologia de forma sistematica, demonstrando que

recursos digitais bem planejados podem ser centrais para o desenvolvimento cognitivo, social
e afetivo; e a Girassol representa um exemplo em construcao, em que a tecnologia tem
potencial transformador, mas depende de formacgao docente, planejamento e engajamento
coletivo para se consolidar como ferramenta pedagdgica eficaz.

Os referidos exemplos reforcam que a mediagao tecnologica na educacao inclusiva ndo se
restringe ao acesso a equipamentos ou softwares, mas envolve planejamento pedagdgico
intencional, formag¢do docente continua, acompanhamento individualizado e criacio de
ambientes que promovam a participa¢do, o protagonismo e a construcdo coletiva do

conhecimento.
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4. Resultados da Pesquisa: Analise e discussiao

O presente capitulo dedica-se a analise do processo de inclusdo de alunos com Sindrome
de Down em uma escola publica do municipio de Cametd, no estado do Par4, articulando dados
empiricos da pesquisa de campo com a andlise documental. O objetivo ¢ compreender como as
praticas institucionais ¢ pedagogicas se organizam no contexto investigado, a luz das categorias
analiticas que orientam o estudo.

Inicialmente, desenvolve-se a analise documental, com base em normativas € documentos
orientadores da educacdo inclusiva, tais como a Declara¢ao de Salamanca (1994), a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (1996) e a Lei Brasileira de Inclusdo, entre outros. Esses
documentos fornecem o referencial legal e politico que fundamenta a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, permitindo situar a escola pesquisada no marco normativo vigente.

Na sequéncia, sdo analisados os dados empiricos obtidos por meio de entrevistas
realizadas com o coordenador pedagdgico, duas professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e dois docentes da sala regular, os quais serdo identificados no texto a partir
da utilizacao de siglas, com o intuito de preservar o anonimato dos participantes e organizar a
analise dos dados empiricos. Assim, os professores que atuam na sala regular foram identificados
como P1 e P2; as professoras do Atendimento Educacional Especializado, que atuam na sala de
recursos multifuncionais, foram identificadas como AEE 01 e AEE 02; e o coordenador
pedagogico foi identificado pela sigla CP. Essa forma de identificagdo serd adotada ao longo da

analise das entrevistas.
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Esses dados possibilitam examinar como a escola organiza seus recursos institucionais,

como as praticas pedagogicas sdo desenvolvidas no cotidiano escolar e de que modo os
professores atuam frente as demandas da inclusdo. Posteriormente, realiza-se o cruzamento entre
os dados documentais e empiricos, buscando identificar aproximacdes e distanciamentos entre as
diretrizes legais e as praticas efetivamente observadas. Esse movimento analitico permite discutir
os limites e as possibilidades da inclusdo escolar no contexto estudado.

A analise esta organizada em trés eixos. O primeiro aborda o ordenamento institucional,
considerando as estruturas fisicas, os recursos disponiveis € os mecanismos de apoio existentes na
escola. O segundo eixo concentra-se na perspectiva pedagogica, examinando as estratégias de
ensino, as adaptacgoes curriculares, o uso de recursos didaticos e as intervengdes docentes. Por fim,
0 terceiro eixo contempla os aspectos subjetivos € sociais que permeiam as interagdes entre
alunos, professores, equipe gestora e familias, considerando os sentidos atribuidos ao processo de

inclusdo no cotidiano escolar.

4.1 ORDENAMENTO INSTITUCIONAL: ESTRUTURAS E SUPORTES DISPONIVEIS

Para entender as estruturas envoltas no processo de inclusao dos alunos com Sindrome de
Down, inicia-se a andlise pela infraestrutura educacional, elemento fundamental para a
organizacao institucional e para a oferta de condi¢gdes adequadas de ensino e aprendizagem. De
acordo com Garcia (2014), a infraestrutura ndo se resume as instalagdes fisico-administrativas,

esta correlacionada aos equipamentos pedagdgicos, recursos tecnologicos e servigos que
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sustentam o desenvolvimento escolar, bem como a esfera administrativa e os diferentes niveis de

investimento, que impactam diretamente a qualidade e a disponibilidade desses recursos.

A questdo da estrutural ¢ importante pois a caréncia ou precariedade de espacos
estruturados para o uso pedagdgico da tecnologia compromete a efetivacao de praticas inclusivas,
tornando o trabalho docente mais limitado e reduzindo as possibilidades de participagdo plena dos
alunos. Em muitos contextos, a inclusao acaba ocorrendo de maneira fragmentada, baseada em
esforcos individuais dos profissionais, ao invés de ser sustentada por uma estrutura institucional
solida. Assim, discutir infraestrutura significa refletir sobre as condicdes reais oferecidas aos
alunos com Sindrome de Down, reconhecendo que a inclusdo depende tanto dos recursos humanos
quanto das condi¢des fisicas, organizacionais e materiais disponiveis.

Torna-se imprescindivel que a gestao escolar, os professores, a comunidade e as politicas
publicas atuem de forma articulada para assegurar ambientes acessiveis, acolhedores e
adequadamente equipados, capazes de sustentar praticas pedagogicas que promovam
aprendizagem, autonomia e participagao social. Desse modo, questionamos de modo geral ao
coordenador pedagodgico acerca das politicas, diretrizes ou documentos norteiam o processo de
inclusdo na escola.

Ao responder, este sinalizou para a Legislacao e documentos oficiais, no tocante a LDB, a
LBI, a BNCC e ao PNE, dizendo que:

a propria LDB tem varios artigos voltados para a inclusdo, abrangendo todas as

modalidades, entdo a inclusdo est4 dentro desse processo. A LBI ¢ um documento recente

que trabalha toda questdo da inclusdo e est4d de acordo com a Declaragdo de Salamanca, e
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na escola tentamos seguir todos os projetos e documentos legislativos™ (trechos da

entrevista do CP, 2025).

Nesse contexto, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola pesquisada apresenta-se
como o principal documento institucional responsavel por traduzir as diretrizes legais em
orientagdes pedagogicas internas. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da E.M.E.LLF Santa
Terezinha enfatiza a inclusao como principio orientador da pratica educativa, promovendo o
respeito as diferengas, o atendimento a diversidade e o direito a aprendizagem de todos os
estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia. Além disso, o PPP se articula com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, 2019), o
Documento Curricular do Municipio de Cameta (DCM, 2019), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, 2022), a Constitui¢ao Federal (CF, 1988), bem como outros referenciais, como
0s PCNs e o Documento Curricular do Estado do Par4, garantindo que a proposta pedagogica
esteja alinhada as normas legais e a realidade dos alunos.

Nesse sentido, a E.M.E.L.LF Santa Terezinha busca efetivar as diretrizes da Educacao
Especial, conforme estabelecido nas Diretrizes Operacionais da Educacao Especial (Brasil, 2001),
que preveem a oferta de atendimento especializado em todos os niveis e etapas da educagao
basica, de acordo com as necessidades de cada estudante. A escola garante o direito a inclusao,
oferecendo professores acompanhantes e Atendimento Educacional Especializado (AEE) em sala
regular, além de uma sala especifica equipada com mobiliario e recursos pedagdgicos adaptados.

O AEE tem por fungao identificar, organizar e elaborar materiais que eliminem barreiras
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pedagdgicas e educacionais, promovendo estratégias e instrumentos mediadores que favorecam a
participacgdo e o desenvolvimento dos alunos, considerando suas potencialidades individuais.

A concepcao de inclusdo adotada pela escola ¢ baseada no principio da aceitacdo e
valorizacao das diferengas individuais e coletivas, em consonancia com os direitos garantidos em
lei e com a Declaragao de Salamanca, que recomenda que as escolas acomodem todas as criangas,
independentemente de condigdes fisicas, intelectuais, sociais, culturais ou linguisticas (Brasil,
1994). Assim, a E.M.E.LF Santa Terezinha entende a escola como um ambiente heterogéneo, que
deve acolher e reconhecer a subjetividade dos alunos, promovendo oportunidades iguais de
aprendizagem e participacao em todas as atividades escolares.

Para que essa inclusao seja efetiva, a escola conta com a atuacao central dos professores,
que exercem papel de mediacao no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Ferreira (2005),
um professor comprometido com a inclusao deve compreender que a educagao ¢ um direito
humano, reconhecer as vulnerabilidades individuais dos alunos e criar formas alternativas de
ensino e aprendizagem que atendam as necessidades de todos. Nesse sentido, a instituicdo busca
promover formagdes continuadas para seus profissionais, incentivando a construcao de estratégias
pedagdgicas que ampliem a compreensdo sobre inclusdo e garantam igualdade de oportunidades
para todas as criangas, jovens ¢ adultos, independentemente de suas condicdes fisicas, sociais,
culturais ou psicologicas.

Dessa forma, o PPP da E.M.E.LF Santa Terezinha, aliado as politicas publicas e as praticas

educativas da escola, evidencia o compromisso da instituicdo com a constru¢do de uma educagdo
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inclusiva de qualidade, capaz de atender as demandas de sua comunidade escolar e contribuir para

a formacao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Contudo, o CP, coordenador pedagogico, também desabafou que “infelizmente, o que esta
na legislagdo ainda nao chega totalmente a pratica; o poder publico precisaria intervir para garantir
que os alunos sejam atendidos nas suas particularidades.” E ainda destaca que para que o
processo de inclusdo ocorra de fato, “¢ preciso que os professores tenham formagao continuada,
pois ainda enfrentam dificuldades para compreender as especificidades do TEA e outras
condi¢des.”

Com base nas colocagoes, observa-se a inferéncia legislacao brasileira enquanto referencial
solido para a inclusdo, reconhecendo a pessoa com deficiéncia como um sujeito de direitos e que
necessita ser valorizado e respeitado no ambiente social da escola. Contudo, nota-se também que
de modo fragmentado, o que esta disposto nas legislagdes nao ocorrem na pratica e que, portanto,
ha uma lacuna entre os direitos garantidos por lei e os recursos disponiveis na realidade escolar,
mostrando que politicas publicas nem sempre se traduzem em agdes concretas.

Simultaneamente, afim de compreender as articulagdes que sustentam o processo de
inclusdo na escola, questionou-se os docentes da sala regular como eles, a partir de sua posicao-
sujeito percebem as organizacdes da escola em prol do processo de inclusdao dos alunos com
Sindrome de Down no ensino regular. O entrevistado identificado como CP mencionou: “me
informaram a aluna Petra, com Sindrome de Down, que ela ndo precisa tanto de um auxiliar, mas
na verdade, ela precisa de um acompanhamento... por mais que ela copie, ela ¢ muito, mas a

escola ndo ajudou nessa parte conseguindo um auxiliar pra ela.” Por sua vez, o entrevistado
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identificado como P2 relatou que: “...a escola busca dentro das suas competéncias e limites que o

aluno com sindrome de Down participe dentro das suas possibilidades das atividades dentro de
sala. Geralmente atividades de grupo, atividades ludicas, atividades interativas...”

A analise dos dois trechos aponta para a necessidade de suporte individualizado para que a
aluna consiga participar ativamente, para a presenca de momentos de inclusdo participativa e
significativa, assim como para uma organizagao da escola dentro de suas possibilidades. Sobre tais
aspectos enfatiza que o reconhecimento da necessidade de acompanhamento individualizado esta
em consonancia com o que os pressupostos teorico epistemologicos e legais indicam, quanto ao
provimento de adaptagdes pedagdgicas e suporte personalizado par que haja a promogao de
participacgdo ativa em atividades ludicas e interativas, estimulando integracao social e
aprendizagem significativa, e acima de tudo, respeitando necessidades individuais. (GOMES;
MENDES, 2010; LBI, 2015).

Contudo, apesar das garantias legais, a escola ainda nao disponibilizou um auxiliar para a
aluna, e isto deve ser pensando enquanto uma lacuna entre o que prevé a legislacdo e o que
realmente se concretiza no cotidiano escolar. Assim, apesar dos esfor¢os para promover uma
inclusdo participativa, os recursos e o suporte oferecidos permanecem limitados, comprometendo
a efetividade das praticas inclusivas.

Apesar de o PPP mencionar a necessidade de garantir condi¢des pedagdgicas que
favorecam a participagdo e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, o documento nao
explicita de forma detalhada os mecanismos operacionais para assegurar a presenga de

profissionais de apoio na sala regular. Essa auséncia de especifica¢do contribui para que a
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efetivacao desse direito permaneca dependente de decisdes externas a escola e de iniciativas

pontuais, refor¢ando a distancia entre o que ¢ previsto em termos institucionais € o que se
concretiza no cotidiano escolar.

Para corroborar com este dado, o coordenador pedagogico foi questionado sobre a estrutura
e suas agoes institucionais para promover a inclusao de alunos com Sindrome de Down,
respondendo que a escola realiza planejamento anual, envolvendo todos os professores, garantindo
que estejam informados sobre diretrizes pedagogicas e de inclusao, que ha um alinhamento entre
professores da sala regular, professores de apoio e coordenagao, buscando definir agdes
especificas para cada aluno e que o planejamento considera a diversidade de alunos com diferentes

necessidades, incluindo alunos PCD, de modo geral, conforme vé-se no excerto a seguir:

A estrutura que a escola adota... todo ano a escola faz seu planejamento inicial... realizado
com todos os professores... para que estejam em conhecimento de todas as diretrizes...
depois a gente senta junto com eles... para alinhar as a¢des voltadas para cada
especificidade... para que possamos discutir ¢ elaborar quais as melhores propostas que

poderdo atender os alunos dentro da sua especificidade (EC)

O relato evidencia que o planejamento e a articulacao pedagodgica sao utilizados como
estratégias centrais para garantir a inclusao mediante acdes coordenadas entre professores e equipe
pedagdgica. Para tanto, a individualizagdo das propostas estd em consonancia com a LBI (2015) e

a LDB (1996), que orientam a adaptac¢do do ensino as necessidades especificas de cada aluno. A
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pratica de reunides e alinhamentos entre docentes e coordenacdo também reflete boas praticas de

gestao inclusiva, demonstrando compromisso institucional com a constru¢ao de um ambiente que
favoreca a aprendizagem. Contudo, apesar desse planejamento estruturado, a efetividade das agoes
depende de recursos, capacitagdo docente e acompanhamento continuo, elementos que nem
sempre estao disponiveis, conforme apontado nos relatos anteriores.

Ao analisar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da E.M.E.L.F Santa Terezinha ¢ percebido
que a realizacdo de um planejamento pedagogico coletivo no inicio de cada ano letivo, como
estratégia para organizar o trabalho docente e orientar as agdes voltadas ao atendimento da
diversidade presente no contexto escolar. Esse planejamento ¢ concebido de forma democratica,
considerando as especificidades dos alunos publico-alvo da educagado especial, promovendo a
articulacdo entre a sala regular, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a equipe
gestora. Dessa forma, o documento institucional assegura que as decisdes pedagdgicas sejam
construidas de maneira colaborativa, refletindo as necessidades e potencialidades dos estudantes,
em consonancia com as diretrizes legais e as orientagdes do coordenador pedagdgico.

Além disso, o PPP prevé a realizagdao de encontros pedagogicos em datas especificas, bem
como planejamentos semanais e preenchimento do didrio escolar, organizados e orientados pela
coordenagao pedagogica. Tais momentos promovem a aproximacao entre professores e
coordenagdo, incentivando o diadlogo, a troca de experiéncias e o acompanhamento das praticas
docentes. Essa sistematica garante que o ensino ocorra de maneira consistente € que os professores
cumpram adequadamente a carga horaria de atividade prevista, fortalecendo a gestao do trabalho

pedagdgico na escola.
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O conjunto de normativas estabelecidas pelo PPP serve como base para o planejamento das

aulas, a avaliacao da aprendizagem dos alunos, a aplicacao responsavel dos recursos e a execucao
de toda a proposta pedagdgica da instituicao. Os eixos que norteiam a proposta curricular da
escola buscam atender as demandas educacionais, sociais € culturais da comunidade escolar € da
sociedade, contemplando temas como o mundo do trabalho, as etapas de ensino, o uso das novas
tecnologias, o meio ambiente, atividades corporais e esportivas, bem como agdes que promovam
producdes culturais, artisticas e estéticas. Dessa forma, a proposta pedagogica da E.M.E.LF Santa
Terezinha evidencia o compromisso da escola em oferecer uma educagao inclusiva, democréatica e
alinhada as necessidades de seus estudantes.

Observa-se, ainda, uma distancia entre o planejamento teérico e a implementagao pratica, o
que pode gerar limitagdes na aplicacdo das propostas individualizadas, especialmente em turmas
que concentram multiplas especificidades.

Para aprofundar a compreensao sobre o apoio institucional a inclusao, foram realizadas
entrevistas com os professores das salas regulares, responsaveis pelo atendimento aos alunos com
Sindrome de Down para entender de que forma a gestao escolar e a coordenagao pedagogica
apoiam o trabalho docente com esse aluno. As respostas mostram que ha um um apoio da
coordenagdo e gestdo. O CP relatou que “a coordenacao pedagdgica ela apoia da questao de
conversar comigo, mas comigo ele sempre vem me dizer que ndo tem uma pessoa pra vir pra ela,
porque ‘eles’ falam que ela ndo precisa tanto”.

Ja o P2, reconhece que a coordenacado e gestdo buscam oferecer apoio, mas ha falta de

clareza sobre como implementar esse apoio na pratica dizendo que “eu vejo assim que a
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coordenagdo e a gestdo buscam fazer esse apoio, mas pra mim ainda falta muita clareza de como

isso deve ser feito na sala de aula, eu acredito que eles estdo se descobrindo ainda como esse
processo acontece dentro da sala de aula.” Pelo exposto ha reconhecimento da importancia do
apoio da coordenacao e gestao, o que ¢ coerente com o papel deste profissional na escola, mas
ainda assim percebe-se a necessidade de articulag@o e suporte institucional para a efetivacao da
inclusdo.

Ao questionar o coordenador pedagodgico sobre os recursos humanos e materiais adequados
para garantir a inclusdo. destacou a insuficencia dos recursos humanos, pois nem todos os alunos
com Sindrome de Down ou com deficiéncia tém acompanhamento de um profissional de apoio,
mesmo quando este ¢ assegurado por lei. Quanto aos recursos materiais, apontou-se que a escola
enfrenta dificuldades para garantir todos os materiais necessarios para a inclusdo. O coordenador
também ressaltou a necessidade de formacao docente, enfatizando que os professores precisam
compreender a deficiéncia do aluno, adaptar atividades e buscar informagdes para colaborar de
forma efetiva com o professor de apoio ou com o AEE. Outro ponto destacado foi a parceria com
as familias, ja que pais que desconhecem seus direitos podem nao reivindicar acompanhamento
adequado, impactando a inclusdo pratica. Apesar dessas limitagdes, o coordenador pedagogico
reconheceu o comprometimento dos professores, que buscam constantemente estratégias para

promover a evolugao do aluno junto a turma. Tais questdes podem ser visualizadas no trecho:

Ainda ndo tem o acompanhamento do profissional de apoio que possa suportar para que

esse aluno seja incluido de fato dentro da sala regular... muitos pais ndo tém conhecimento
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dos direitos... a necessidade de que o professor tenha conhecimento do processo de

inclusao e busque se atualizar... professores comprometidos tém conseguido fazer um
trabalho com esses alunos ainda que falte recursos e formacdo...temos alunos que ja tém
esse acompanhamento, outros nao... infelizmente, quando se volta para a pratica, observa-
se uma lacuna...uma das grandes dificuldades da maioria das escolas... ¢ a questao dos
recursos materiais...necessidade de que o professor tenha conhecimento minimamente do
processo de inclusdo... busque pesquisar na internet, outras fontes de informacao...quando
os pais t€ém conhecimento de que o aluno tem direito a uma acompanhante, procuram
Ministério Publico ou outros 6rgaos... mas alguns pais nao t€m esse

conhecimento...... temos professores muito comprometidos que conseguem fazer um
trabalho com esses alunos, ainda que faltem recursos e formacao... (trecho da entrevista

com CP, 2025).

O levantamento das convergéncias e divergéncias entre a pratica observada e o referencial

tedrico evidencia aspectos importantes sobre a inclusdo de alunos com Sindrome de Down. Entre

as convergéncias, destaca-se a relevancia do profissional de apoio e do acompanhamento

individualizado, em consonancia com a LBI (2015), que prevé recursos humanos para efetivar a

inclusdao. Além disso, a necessidade de formacao e atualizagao continua dos docentes esta alinhada

a literatura, que recomenda capacitagdo constante para professores que atuam com pessoas com

deficiéncia. Diante disso, ¢ fundamental que os professores participem de cursos de formagao

continuada, os quais oferecem oportunidades para que suas praticas se alinhem as demandas
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especificas da inclusdo escolar. Nascimento (2009) ressalta que, na educacao inclusiva, os

docentes devem estar preparados para lidar com a diversidade e a singularidade de cada crianga,
em vez de aplicar um modelo de ensino uniforme. Apesar disso, muitas escolas que se intitulam
inclusivas ainda mantém praticas homogéneas, demonstrando que o acesso a escola, por si s0, nao
garante a efetiva inclusao.

O relato também reforca que a inclusao deve possibilitar a evolug¢ao do aluno junto a
turma, respeitando sua singularidade, conforme os principios da Declaracao de Salamanca (ano
1994). No entanto, em descordo com o que propde a legislacao nacional sobre a garantia de
recursos humanos e materiais, observam-se lacunas na implementacao nesta realidade escolar. A
inclusdo ainda depende, em grande medida, da proatividade dos professores e do conhecimento
das familias, mostrando que os mecanismos legais nem sempre se traduzem em suporte efetivo.
Ademais, a limitagdo de recursos e a necessidade de formacgao docente adequada podem
comprometer a efetividade da inclusdo, tornando o processo desigual entre os alunos.

A questdo dos recursos institucionais foi levantada entre os sujeitos que atuam nas classes
regulares, os quais citam o apoio oferecido pelo Atendimento Educacional Especializado e o
comprometimento dos professores quem desempenham um papel fundamental ao complementar a
infraestrutura da escola, buscando garantir atividades adaptadas e adequadas as necessidades dos
alunos com deficiéncia, de forma a promover sua participagao efetiva no processo de
aprendizagem, mas que ndo suprem a demanda exigida para o atendimento inclusivo.

O CP relatou “eu nao acho que sdo suficientes... tem o apoio da equipe que ¢ o AEE, que

apoia, mas nao tem esses recursos de materiais”. O P2, por sua vez, avalia os recursos materiais
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como limitados, tanto na sala de aula quanto na biblioteca e destaca a falta de formagao docente

especifica para atender alunos com deficiéncias. Para além disso, ele observa que muitos
materiais utilizados no AEE sao produzidos pelos proprios professores ao afirmar que “os recursos
ainda sao muito limitados tanto no sentido de materiais quanto no sentido de formagao, e muitos
materiais utilizados no AEE sao produzidos pelos proprios professores, o que a escola oferece ¢
insuficiente”.

Assim, para além da falta de recursos materiais institucionais e da dependéncia de iniciativas
individuais dos professores indica que a escola ainda ndo possui estrutura completa e
institucionalizada para atender todas as necessidades de inclusdo, a falta da de formagao especifica
para professores compromete o processo de inclusdo no que tange ao fornecimento de informagdes
e conhecimentos aos docentes, sobre as caracteristicas das deficiéncias, das possibilidades de
construg¢do do conhecimento e da praticas que poderao suprir as suas necessidades.

A formacao docente voltada a inclusdo tem se mostrado um tema central nas discussoes sobre
a melhoria da educacao, especialmente diante dos desafios enfrentados pelas escolas brasileiras.
Imbernén (2010) destaca que, a partir dos anos 1990, com a aceleracdo da era tecnologica e as
transformagoes sociais, a formagao continuada ganhou relevancia, sendo compreendida como
necessaria para que os professores atualizassem suas praticas pedagogicas e pudessem atender a
alunos com perfis diversificados, inclusive aqueles familiarizados com a era digital. O autor
enfatiza que essas mudangas refletem transformacgdes na sociedade, em suas estruturas materiais,
institucionais e formas de organizacao, exigindo dos docentes uma postura critica e reflexiva.

Nesse contexto, a formacao continuada passou a ser vista como um espaco estratégico para
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que os professores pudessem (re)significar suas praticas pedagogicas, criar condigdes para a

aprendizagem docente e desenvolver competéncias essenciais ao ensino inclusivo, indo além da
simples atualizagdo de conhecimentos (IMBERNON, 2010). Lima (2004) corrobora essa
perspectiva, ao destacar que a capacitacdo docente esté relacionada a melhoria dos resultados de
aprendizagem, reforcando a importancia de cursos que abordem metodologias de ensino,
comportamento infantil e demais aspectos relevantes a pratica inclusiva.

Ser sujeito da formacgdo implica participar ativamente das oportunidades de aprimoramento e
refletir sobre o valor dessas experiéncias para a propria pratica. Nesse sentido, Nascimento (2009)
aponta que, para que a inclusdo seja efetiva, os educadores precisam estar habilitados para atender
as diferengas e necessidades individuais dos alunos, evidenciando que a falta de formagao
especifica constitui um obstaculo significativo a implementacdo de politicas educacionais
inclusivas.

Por ultimo no que compreende ao ordenamento fisico e estrutural da instituicdo, buscou-se
entender a organizacdo do AEE, que foi citado pelos educadores acima enquanto um dos servigos
disponiveis na escola para a garantia da inclusdo dos alunos com Sindrome de Down. Nesse
sentido, dialogou-se com as professoras que atuam na sala de recursos multifuncionais,
questionando-lhes inicialmente sobre como o trabalho da AEE ¢ organizado na escola para atender
alunos com Sindrome de Down. Ao entrevistar a AEE1, percebeu-se uma fuga na resposta, pois
ela, sem mencionar o que fora perguntado, deteve-se em descreve o comportamento de uma das
alunas da sala, “ela ndo ¢ muito frequente nos atendimentos... os dias sdo segunda e quarta de oito

as nove... as vezes vem antes... as vezes vem depois dependendo do horario que ela acorda... as
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vezes nao tem quem traga na escola porque ela vem sozinha.”(Trechos da entrevista com AEEO1).

Do que foi possivel verificar na resposta acima, infere-se que a escola propde uma
distribuicao semanal dos atendimentos do AEE, mas que estes nem sempre ocorrem € que a
auséncia da aluna ¢ direcionada pela entrevista a aluna e sua familia, eximindo a si e a escola da
responsabilidade de dialogar com a familia sobre a importancia do atendimento.

Por outro lado, a professora identificada como AEE 02 narra que a escola ndo organiza um
atendimento especifico apenas para alunos com Sindrome de Down, mas que o AEE ¢ planejado
para todos os alunos com deficiéncias, integrando turmas, projetos, PEI e PDI. O planejamento
anual da equipe diretiva define como o ensino sera organizado, incluindo horarios, distribuicdo de

professores e atendimento de todas as deficiéncias, conforme nota-se a seguir:

...ndo ha um direcionamento especifico para atender os alunos com Sindrome de Down...
a escola ¢ organizada para atender tanto alunos da sala regular quanto alunos que fazem
atendimento no AE... a equipe diretiva coloca a organizacdo de como vai ser o
atendimento a AE com os alunos com todas as deficiéncias...no inicio do ano, a equipe
diretiva coloca a organiza¢do de como vai ser o atendimento a AEE com os alunos com

todas as deficiéncias...(trecho da entrevista com AEE 02).

A fala mostra que a escola nao dispde de um direcionamento especifico para atender
alunos com Sindrome de Down, adotando uma organizagdo generalista do Atendimento

Educacional Especializado (AEE), que busca atender simultaneamente todos os alunos com
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diferentes deficiéncias. Esse tipo de organizagdo reforca a discussdo apresentada por Mantoan

(2015), que aponta que, muitas vezes, as escolas estruturam praticas inclusivas de maneira ampla,
sem considerar as singularidades de cada aluno, o que pode comprometer a efetividade do
processo de inclusao.

No que se refere ao Atendimento Educacional Especializado, o PPP da escola nao
apresenta diretrizes especificas voltadas ao atendimento de alunos com Sindrome de Down,
adotando uma abordagem ampla que contempla, de forma conjunta, os diferentes publicos da
educagao especial. Essa orientagdo institucional contribui para a organizagao generalista do AEE,
conforme evidenciado nos relatos das professoras, € ajuda a compreender as limitagdes quanto a
personalizacao do atendimento e ao acompanhamento individualizado dos estudantes.

Além disso, a declaracao da equipe diretiva sobre o planejamento anual do AEE, voltado a
todos os alunos com deficiéncia, corrobora a ideia de que, embora haja inten¢ao de organizar o
atendimento, hd uma limitagao pratica no acompanhamento individualizado. Segundo Klem
(2020), a inclusdo efetiva exige estratégias pedagdgicas especificas que considerem as
particularidades de cada estudante, garantindo que o apoio oferecido seja adequado as suas
necessidades cognitivas, sociais € emocionais. Portanto, a fala analisada demonstra uma
convergéncia com a literatura ao revelar que a escola realiza esfor¢os de organizacdo do AEE, mas
também evidencia divergéncias quanto a personalizacao do atendimento, refor¢ando a necessidade
de politicas e praticas que contemplem as singularidades de alunos com Sindrome de Down dentro

do contexto escolar.
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No tocante aos recursos e equipamentos disponiveis no AEE oferece, a partir da entrevista

com as duas docentes observamos que a sala de atendimento ¢ equipada com materiais didaticos
variados e que as atividades respeitam os limites e necessidades individuais do aluno. Os recursos

e equipamentos disponiveis sdo dispostos no Gréafico 1.

Recursos e Equipamentos Disponiveis no AEE
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No que se refere aos recursos e equipamentos disponiveis no Atendimento Educacional
Especializado, a professora AEE 01 destacou a presenca significativa de materiais pedagogicos
concretos, como pecas de montar e quebra-cabegas, os quais sdo utilizados no desenvolvimento de
habilidades cognitivas, motoras e de raciocinio 16gico dos alunos atendidos. Segundo a docente,
esses recursos permitem a realizagdo de atividades diversificadas, favorecendo a aprendizagem de
forma ludica e acessivel. A entrevistada AEE 02 corroborou essa informacao ao ampliar o rol de

recursos existentes, mencionando a disponibilidade de jogos pedagogicos, literatura infantil,
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materiais especificos para alunos surdos e cegos, bem como materiais alternativos e reciclaveis,

empregados na adaptacao de atividades e na promogao da inclusao de estudantes com diferentes
necessidades educacionais. Contudo, a mesma professora ressaltou a limitagdo quanto aos recursos
tecnologicos, como computadores, notebooks e jogos digitais, que sdo fundamentais para
potencializar o processo de ensino-aprendizagem e ampliar as possibilidades de mediagao
pedagdgica. Diante dessa caréncia, a docente relatou recorrer ao uso de equipamento pessoal,
levando seu proprio notebook para viabilizar atividades digitais com os alunos, evidenciando tanto
o comprometimento profissional quanto a necessidade de maiores investimentos institucionais em
tecnologia educacional no contexto do AEE.

Diante disso, coloca-se que o uso de materiais didaticos diversificados e adaptados estd em
consonancia com a literatura sobre inclusdo, que recomenda estratégias concretas e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades dos alunos. O atendimento oferecido pelo AEE demonstra
respeito a singularidade de cada estudante, favorecendo uma inclusdo mais efetiva nos processos
de aprendizagem. Além disso, o uso da criatividade e de recursos alternativos por parte dos
professores evidencia comprometimento ¢ engajamento docente, elementos amplamente
reconhecidos como fundamentais para a constru¢do de praticas inclusivas consistentes.

Por outro lado, a auséncia de recursos tecnologicos digitais restringe as possibilidades de
aprendizagem, especialmente no uso de jogos ou atividades digitais, demonstrando que a escola
ainda ndo consegue integrar plenamente as TICs ao processo educativo. De acordo com Monte
(2025), o uso de tecnologias digitais pode ampliar significativamente as formas de interacao,

estimular habilidades cognitivas e favorecer processos de autonomia, sobretudo para alunos com
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deficiéncia. A limitacao desses recursos, portanto, impede que estratégias mais dinamicas e

interativas sejam utilizadas, reduzindo o potencial de engajamento e aprendizagem dos estudantes.
Além disso, a falta de TICs compromete a atualizagdo das praticas pedagogicas do AEE, que
poderia se beneficiar de softwares educativos, aplicativos de comunicagao alternativa e jogos
estruturados para o desenvolvimento cognitivo. Assim, a caréncia de tecnologias digitais revela
ndo apenas uma insuficiéncia material, mas também uma barreira ao avango das praticas
inclusivas e a promogao de experiéncias mais significativas no cotidiano escolar.

Sobre a articulacao institucional entre o AEE, a sala regular e a gestao escolar, as
professoras do AEE, confirmaram a existéncia de articulagao entre AEE, sala regular e gestao
escolar, que essa articulagao envolve colaboracao e acompanhamento conjunto do aluno com
Sindrome de Down e que hé professores de apoio na sala regular e participagao da direcao na
organizacdo do atendimento.

A professora AEE 01 relatou: ““...h4a uma articulagdo entre os trés... a professora da sala
regular e a gestdo também participa e colabora... a Daelma tem a professora de apoio... € 0
professor Cleiton, o titular da turma.” (trecho da entrevista com a professora AEE 01).

Por sua vez, a professora AEE 02 acrescenta que hd uma comunicagao interna com a diregao e
equipe diretiva, apresentando formas de atendimento ao longo do ano e que o planejamento do
AEE ¢ dinamico e ajustado de acordo com o desenvolvimento dos alunos na sala regular, a gestao
participa por meio de dialogo e reunides, revisando o atendimento e colaborando na execugao de
projetos. E a articulagdo ¢ proativa, muitas vezes iniciada pela professora do AEE, garantindo

integracdo entre planejamento e pratica:
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...no inicio do ano eu faco uma comunicagao interna para a dire¢do... duas vezes vou tanto
a tarde pro atendimento AE quanto de manha para salas regulares... observo e, se
necessario, faco intervencdes com a ajuda do professor da sala regular... sento com eles
para elaborar projetos e didaticos... com a dire¢do mais assim através da comunicagao
interna e dialogo...fago uma comunicacao interna para a dire¢do da escola... sento com
eles para elaborar projetos e didaticos...duas vezes vou tanto a tarde pro atendimento AE
quanto de manha para salas regulares... observo e fago intervengdes...A gestao também
participa e colabora...com a dire¢ao mais assim através da comunicagado interna e
dialogo...Mas sempre sou eu que estou em busca dessa organizacdo... eu vou com 0s

professores da sala regular e com a equipe diretiva...” (trecho da entrevista com AEE 02).

De acordo com Damazio (2007), cabe a esse profissional atuar como mediador entre as
necessidades especificas do aluno e as praticas pedagdgicas da escola, realizando orientagdes,
adaptagdes curriculares, articulagdo com a sala regular e acompanhamento sistematico do processo
de aprendizagem. Nesse sentido, observa-se convergéncia com a literatura, pois a articulacdo entre
AEE, sala regular e gestao segue as boas praticas da inclusao, promovendo integragao,
planejamento conjunto € acompanhamento continuo. O atendimento ofertado também se mostra
integrado e dinamico, respeitando o ritmo e as necessidades individuais do aluno com Sindrome
de Down, além de contar com um di4dlogo constante com a dire¢do, elemento essencial para

consolidar politicas inclusivas e fortalecer a coordenagao institucional.
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Stainback et al. (1999) destacam que, na educacao inclusiva, os professores precisam

adotar uma postura critica em relagdo as exigéncias feitas a cada aluno. Embora os objetivos
educacionais gerais permane¢cam os mesmos para todos, os objetivos especificos do curriculo
devem ser adaptados para atender as necessidades, habilidades, interesses e competéncias
individuais de cada estudante. A partir dessa perspectiva, espera-se que o professor da sala regular,
em colaboracdao com o especialista em Educacao Especial, estabeleca metas de aprendizagem e
planeje estratégias adequadas para que cada aluno se sinta efetivamente incluido, ndo apenas
formalmente.

Entretanto, alguns pontos de divergéncia mostram desafios importantes. A articulacao
depende fortemente da iniciativa da professora do AEE, indicando que ndo ha um protocolo
formal e institucionalizado que oriente toda a escola, o que contraria a defesa de Damazio (2007)
pela necessidade de organizagao sistematica do atendimento especializado. O relato também
sugere que a participacao da gestdo, embora presente, varia conforme a disponibilidade da equipe
e o engajamento individual do professor do AEE, o que reforga a fragilidade de uma politica
institucional consolidada. Além disso, a inclusdo ainda exige grande esfor¢o pessoal dos
profissionais envolvidos para garantir que o aluno seja plenamente atendido, evidenciando lacunas
estruturais e organizacionais que precisam ser superadas para assegurar um processo de inclusao
mais equitativo e consistente.

A andlise do ordenamento institucional da escola evidencia um cendrio marcado por
avancos importantes, porém permeado por limitagdes estruturais, materiais e organizacionais que

impactam diretamente o processo de inclusao de alunos com Sindrome de Down. Observa-se que
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a institui¢do possui um conjunto de diretrizes alinhadas a legislacao vigente e demonstra esforgo

para incorporar principios inclusivos ao seu planejamento pedagdgico anual. Esse alinhamento
normativo revela uma intenc¢ao institucional positiva, reforcada pela realizagao de reunides,
articulagdes entre coordenacao, sala regular e AEE, e pela promogao de praticas que buscam
respeitar a singularidade dos alunos, conforme preconizado por documentos internacionais como a
Declaragao de Salamanca, que concebe uma pedagogia centrada na crianga (Brasil, 1994).

Entretanto, a distancia entre o que € normatizado e o que se concretiza na pratica
permanece evidente, pois apesar de a escola reconhecer a necessidade de suporte individualizado e
de adaptacoes pedagogicas, ainda ha insuficiéncia de recursos humanos, especialmente no que diz
respeito a profissionais de apoio, cuja presenca € assegurada por lei, mas nem sempre garantida no
cotidiano. Do mesmo modo, os recursos materiais apresentam lacunas significativas: embora o
AEE disponha de materiais didaticos diversificados e adequados, ha escassez de tecnologias
digitais e equipamentos basicos, o que limita o uso de ferramentas interativas e recursos
multimodais potencialmente essenciais para o desenvolvimento cognitivo € motor de alunos com
deficiéncia.

A organiza¢do do AEE revela também um carater generalista, que busca atender
simultaneamente alunos com diferentes deficiéncias, sem diretrizes especificas para estudantes
com Sindrome de Down. Essa estrutura, embora funcional, restringe o acompanhamento
individualizado e confirma o que autores como Mantoan (2015) e Klem (2020) afirmam sobre o
risco de praticas inclusivas amplas deixarem de contemplar singularidades. Soma-se a isso a

dificuldade de comunicagdo entre familia e escola, especialmente quando pais desconhecem
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direitos assegurados, o que fragiliza ainda mais a efetividade do atendimento.

Outro ponto analisado refere-se a articulacao institucional, pois tem-se evidéncias de
colaboracao entre AEE, sala regular e gestao, na qual professor do AEE assume uma funcao de
mediador do professor do AEE na orientacao pedagdgica, organizagao curricular e
acompanhamento do aluno. Todavia, essa articulagdo depende excessivamente da iniciativa
individual do professor do AEE, revelando auséncia de protocolos institucionais sélidos que
garantam continuidade e padronizacao das agdes. Isso gera uma inclusdao que, embora exista, €
sustentada muito mais pelo esfor¢o pessoal de educadores comprometidos do que por uma politica
organizacional madura e plenamente estruturada.

De modo geral, o PPP da escola expressa uma intencionalidade inclusiva alinhada as
diretrizes legais e aos principios da educacao inclusiva. No entanto, a andlise articulada entre o
documento institucional e os dados empiricos revela que essa intencionalidade ainda nao se
materializa plenamente em praticas sistematizadas, especialmente no que se refere a garantia de
recursos humanos, materiais e tecnoldgicos. O PPP, portanto, evidencia mais o compromisso
formal da escola com a inclusao do que a consolidagcdo de uma politica institucional capaz de
assegurar sua efetivag¢do cotidiana.

Para melhor visualizar os recursos e equipamentos disponiveis no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da escola, o Quadro 5, sintetiza as principais ferramentas
pedagdgicas, materiais didaticos e demais suportes utilizados para atender alunos com Sindrome
de Down, destacando tanto os recursos fisicos quanto as estratégias de adaptacdo implementadas

pelos professores.
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Quadro 5 — Ordenamento Institucional: Estruturas e Suportes Disponiveis

. A . A ~ Sintese Documentos
Categoria Convergéncias Divergéncias/Tensoes . R
Interpretativa Institucionais
Professores ~ -
reconhecem Inclusdo parcial;
. Auséncia de auxiliares | esforgos LBI (2015),
necessidade de R
Suporte permanentes; suporte individuais LDB (1996),
oo . acompanhamento o ~
individualizado individual: uso de depende de iniciativa garantem Declaragéo de
ao aluno o o docente e conhecimento | participacdo, Salamanca
atividades ludicas e . .
. . dos pais mas efetividade | (1994), PPP
interativas favorece ..
LT limitada
participagao
. . Plangj
Existe Diferenca entre ancjamento
lanejamento anual | planejamento tedrico e estruturado, mas
Planejamento EO]GtiVO' reunides implementacdo pratica; execugdo PPP, DCM
Jam IVO; p Ga0 pratica; | . vende de (2019), BNCC
pedagdgico de alinhamento falta de clareza para
~ recursos e (2018)
entre coordenagdo, | professores de como .
. engajamento
sala regular e AEE | aplicar
docente
Professores Insuficiéncia de Lacuna entre LBI (2015),
. profissionais de apoio; | direitos legaise | LDB (1996),
Recursos comprometidos; . S
nem todos os alunos realidade Diretrizes da
humanos AEE oferece N - N ~
suporte e orientacio tém acompanhamento escolar; inclusdo | Educagdo
garantido desigual Especial (2001)
Limitagao
C e 4t . PPP, PEI/PDI
Materiais didaticos | Falta de tecnologias estrutural > /
diversificados digitais, equipamentos | compromete (planejamento
Recursos ’ o7 . AEE), diretrizes
o adaptados e basicos; professores estratégias .
materiais g o ) : curriculares
ludicos; utilizam recursos interativas e Y
o . . municipais e
criatividade docente | proprios aprendizagem .
e ; estaduais
significativa
Articulagdo com Atendimento Estrutura
sala ~regular e g.enerfahsta; falt'fl de flincmnal, mas PPP, Diretrizes
L gestao; diretrizes especificas nao oo
Organizagao do , o . .| Operacionais da
acompanhamento para Sindrome de individualizada; ~
AEE A . Educacao
dindmico e ajustado | Down; depende da protocolos .
: S S Especial (2001)
ao desenvolvimento | iniciativa do professor institucionais
do aluno do AEE ausentes
Formacgao
Professores . . adequada ¢ o
.. Formagao insuficiente . PPP, Diretrizes
participam de A essencial para .
~ ~ em deficiéncia . Curriculares,
Formacao formacao , efetivar
. ) especifica e uso de . . cursos de
docente continuada; . inclusdo; lacunas ~
L TDIs; necessidade de formacéo
atualizag@o sobre AN , reduzem .
.- . . capacitagao continua . continuada
praticas inclusivas potencial das
praticas
Articulagdo Colaborag¢ao entre Dependéncia da Integracao PPP,
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institucional AEE, salaregular e | iniciativa do professor | positiva, mas planejamento
gestao; didlogo do AEE; participagdo falta anual do AEE,
constante com da gestao varia sistematizagdo; | normativas
coordenagdo conforme inclusédo internas da
disponibilidade depende de escola
esforgos
individuais

Fonte: A autora (2025)

A andlise do Quadro 5 evidencia que, embora a escola disponha de uma variedade de
recursos € materiais adaptados, ainda existem limitacdes significativas, especialmente no que se
refere a tecnologias digitais e equipamentos especificos. Esses dados refor¢am a necessidade de
investimentos continuos, formagdo docente e planejamento estratégico para que a inclusio seja
efetiva e atenda as singularidades de cada aluno.

Com base nos dados apresentados, conclui-se que o ordenamento institucional da escola
Santa Terezinha apresenta potencial inclusivo, mas ainda carece de investimentos, formacao
continuada, profissionalizacao das praticas e fortalecimento das estruturas organizacionais. A
escola demonstra movimento e intengdo, mas enfrenta obstaculos comuns ao contexto educacional
brasileiro relacionados a limitagdes de recursos, formacao insuficiente, fragilidade do apoio
governamental e forte dependéncia de iniciativas individuais. Para que a inclusdo de alunos com
Sindrome de Down seja efetiva e equitativa, torna-se indispensavel consolidar politicas internas
mais sistematizadas, ampliar recursos humanos e materiais, incorporar as tecnologias digitais ao
cotidiano escolar e fortalecer a parceria entre escola e familia. Somente assim o ambiente podera
garantir, de fato, condi¢cdes que promovam participagdo plena, desenvolvimento integral e

aprendizagem significativa para todos os estudantes.
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4.2 PERSPECTIVA PEDAGOGICA: PRATICAS DOCENTES E INTERVENCOES

INCLUSIVAS

Na investigagdo acerca das praticas e intervengdes realizadas na escola, investigamos junto aos
professores que atuam nas salas regulares acerca das estratégias de ensino que sdo utilizadas para
favorecer a aprendizagem do aluno com Sindrome de Down nas suas respectivas turmas. O
Professor 01, relatou que O Professor 01 foca mais em apoio individual e simplificacao da tarefa

escrita, conforme vé-se o fragmento abaixo:

“As vezes, quando o assunto ¢ longo, dependendo do assunto eu ja trago impresso e
colando no caderno dela, inclusive tem dias que ela acaba nem copiando a atividade. Hoje
eu estou passando a revisao ja para as avaliagdes e eu passei uma atividade agora ela nem
copiou atividade mas se bem que ja passei varias atividades, mas tem dias que ela ndo

copia.” (trecho da entrevista com o professor 01).

O Professor 02 fala sobre as estratégias inclusivas e socializagdo, envolvendo colegas e o

contexto de sala:

“Aqui na turma que eu estou como professor eu tenho uma aluna com Down que ja tem
uma certa idade e que ela ¢ totalmente dependente assim do professor no sentido de

acolhimento e de afeto...A forma que eu utilizo para fazer com que ela esteja inserida no
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meio de tudo isso sdo mais por meio de imagens... colagens, pinturas, montagem do

alfabeto...Buscamos também integrar a aluna fazendo com que os outros alunos entendam
quem ¢ ela, quais sdo as possibilidades e limites que ela oferece...Os alunos ajudam a
explicar a imagem, ajudam na montagem do alfabeto, participam do processo de

aprendizagem dela.” (trecho da entrevista com o professor 02).

Os dois professores fazem uso de recursos adaptados com o objetivo de favorecer a
aprendizagem dos alunos com sindrome de down, demonstrando a preocupagao compartilhada em
ajustar atividades as suas necessidades. Observa-se, assim, por parte deles uma convergéncia no
reconhecimento da importancia da adaptacao de materiais e da flexibilidade metodoldgica, em
especial nos momentos em ¢ necessario alterar a forma de execugao das tarefas para garantir
acessibilidade.

Contudo, nota-se que enquanto o Professor 1 concentra-se no apoio individual e na
simplificacdo das demandas, o Professor 2 direciona sua pratica para a inclusao social, valorizando
a participagao da aluna no coletivo e utilizando os colegas como mediadores da aprendizagem.
Além disso, apenas o Professor 2 explicita a relevancia do acolhimento afetivo e da integracao
social, dimensao que nao aparece no discurso do Professor 1.

Essas respostas revelam categorias significativas para o contexto da educagao inclusiva, a
adaptagao de materiais, por exemplo, esta alinhada as recomendacdes Beyer (2013) que defende a

diversificacdo de recursos como estratégia essencial para atender a heterogeneidade presente em
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sala de aula. Do mesmo modo, o cuidado com o suporte individualizado corresponde a uma

abordagem centrada no aluno, integrando dimensdes cognitivas e afetivas do processo educativo.

Beyer (2013) destaca que ¢ fundamental reconhecer que cada crianca possui caracteristicas
proprias, com maneiras singulares de pensar e aprender, e que essa diversidade ndo se restringe
apenas aquelas que apresentam algum tipo de limitagdo ou deficiéncia. A analise dos relatos
evidencia que os professores t€ém demonstrado sensibilidade a essa compreensado, buscando
respeitar a individualidade dos estudantes e reconhecendo que cada um apresenta ritmos distintos
de aprendizagem, independentemente de possuir ou nao uma deficiéncia. Nesse sentido, a
professora “50” reforca essa perspectiva ao afirmar que sua formagao lhe permitiu compreender a
importancia de observar e considerar a singularidade de todas as criancas, sejam elas deficientes
ou nao.

O destaque dado pelo Professor 2 a interagdo entre pares reforca o principio da inclusao
social, aspecto central em instituigdes que implementam o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Diante disso, ambos os docentes demonstram compromisso com praticas
pedagdgicas adaptativas, porém diferem no grau de énfase conferido a integragao social,
evidenciando que uma inclusdo efetiva demanda ndo apenas ajustes no contetido, mas também
estratégias de convivéncia, acolhimento e empatia coletiva.

Sobre a articulagao do trabalho realizada na sala regular com o AEE ou com outros
profissionais da escola, o Professor 01 respondeu: “A professora do AEE sempre me acompanha
de manha... ela sempre vem perguntar como estd, sempre vem verificar esse processo.” (trecho da

entrevista com o professor 01). J& o professor 02 mencionou “Nao estou conseguindo fazer... a
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gente ndo consegue estar juntos como deveria, no contraturno. A articulagdao nao esta

acontecendo... fazemos muito a partir dos contetidos e das possibilidades que a aluna oferece em
sala de aula.” (trecho da entrevista com o professor 02).

A articulacdo com o AEE configura-se como uma pratica indispensavel para a inclusao,
pois possibilita que o professor da sala regular receba orientagdes sobre estratégias, adaptacdes € o
acompanhamento adequado do aluno. Entretanto, a limitacdo apontada pela professora P2 mostra
um desafio recorrente na implementacao do AEE: a falta de tempo, o funcionamento em
contraturno e as dificuldades para viabilizar momentos de planejamento conjunto.

Para que a pratica seja efetiva, torna-se necessaria uma integracao real entre os
profissionais, sustentada por comunicacao constante e planejamento colaborativo, elementos
fundamentais para fortalecer a aprendizagem e promover a inclusdo do aluno com Sindrome de
Down. Nesse sentido, embora haja convergéncia quanto a importancia do AEE no processo
inclusivo, persistem divergéncias relacionadas a efetividade dessa articulagdo, que varia conforme
fatores como disponibilidade de tempo, logistica e organizagdo institucional.

Sobre isto, as professoras do AEE disseram que realizam acompanhamento do aluno na
sala regular, mas com diferentes niveis de detalhamento, a professora AEE 01 considera uma
interacao pontual e foco no nivel defasado do aluno enquanto a professora AEE 02 descreve
acompanhamento continuo, sistematico, integrado ao planejamento e as avaliagdes, com
flexibilizacao pedagodgica e uso de metodologias diversificadas. A professora AEE 01 relatou

“Interajo mais com a professora Marinete, professora de apoio... as atividades dela sdo sempre
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voltadas ao nivel de conhecimento da aluna, que ¢ um nivel bem defasado perante outros alunos.’

2

(trecho da entrevista com a professora AEE 01). Por sua vez, a professora AEE 02 narrou:

“Acompanho o processo de aprendizagem na sala regular de forma presente, vou a escola
tanto de manha quanto a tarde. Observo como o professor esta trabalhando, quais
metodologias esta utilizando e como o aluno est4 interagindo. Sento com os professores
para verificar planejamento, organizagao do trabalho e inclusao do aluno com Sindrome de
Down. Oriento adaptagdes nas avaliagdes bimestrais, de acordo com leis recentes e
inclusdo de alunos com necessidades especiais. Adapto as atividades ao curriculo da
BNCC, flexibilizando as praticas pedagdgicas. Trabalho com metodologias ativas, aula
invertida, musicalizagao, teatro de fantoche, literatura infantil, contacao de historias e

rodas de conversa.” (trecho da entrevista com a professora AEE 02).

O acompanhamento do AEE na sala regular configura-se como uma pratica fundamental
para a inclusdo, pois possibilita a observagado direta das necessidades do aluno e o suporte
pedagogico necessario ao seu desenvolvimento, especialmente no caso de estudantes com
Sindrome de Down, como afirmam Gomes e Mendes (2010). A flexibiliza¢ao das praticas
pedagdgicas e a adaptagao das avaliagdes em consonancia com a BNCC refor¢am o respeito a
singularidade do aluno e fortalecem a efetividade do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
garantindo a inclusdo pedagogica de forma contextualizada e significativa. Contudo, as diferencas

identificadas entre os atendimentos do AEE revelam distintos niveis de sistematizacao e
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profundidade no acompanhamento, evidenciando a necessidade de formagdo continuada e de

maior articulagdo entre a equipe pedagogica, os profissionais do AEE e os professores do ensino
regular, de modo a assegurar praticas inclusivas coerentes e efetivas.

Adiante, considerando que a pratica pedagogica ndo se resume a organizagao do professor,
a preparacao do plano de aula, a exposicao de conteudos ou a condugdo das atividades enquanto o
estudante ocupa um papel passivo, mas que envolve a participacao ativa do aluno na resolucao de
situagdes-problema ao longo das aulas, questionamos as docentes que atuam no AEE sobre as
praticas e recursos utilizadas para apoiar o desenvolvimento do aluno com Sindrome de Down.

Com base nas respostas a essa pergunta, foi elaborado o Quadro 6.

Quadro 6 — Praticas e recursos pedagogicos usados pelas professoras AEE 01 ¢ AEE 02

Praticas e recursos | ypp 9 AEE 02 Frequéncia
pedagogicos

Pecas de encaixe
Objetos coloridos

v 2

Colagem

Pintura

RRR[Q
|

1
1
1
Observagao continua 1
Planejamento
individualizado
Metodologias ativas
Interacdo com a
familia
Atividades corporais | —
Musica / terapia da
escuta
Alfabeto movel —

Fonte: Dados coletados pela autora (2025)

C S KIS KIS K

O Quadro 6, evidencia a centralidade do uso de recursos concretos € manipulativos no

Atendimento Educacional Especializado, com destaque para as pecas de encaixe, mencionadas por
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ambas as professoras entrevistadas. Observa-se que a docente AEE 01 prioriza atividades voltadas

a estimulagdo sensorio-motora, como colagem, pintura e uso de objetos coloridos, enquanto a
professora AEE 02 adota uma abordagem pedagogica mais diversificada, articulando
metodologias ativas, planejamento individualizado, observagao continua, praticas corporais e
musicais, além da interacdo com a familia. Esses dados reforgam uma concepgao de ensino
flexivel e centrada nas necessidades do aluno com Sindrome de Down, alinhada aos principios da
educacao inclusiva.

O uso de recursos manipulativos e concretos confirma a adogao de praticas de
estimulagdo sensorial e cognitiva recomendadas para alunos com Sindrome de Down que
favorecam a exploragdo, a interagdo e a construcao ativa do conhecimento. Silva, Carvalho e
Azevédo (2016) destacam que esses materiais devem envolver diferentes elementos que
estimulem os sentidos dos alunos com deficiéncia. Os recursos podem explorar o tato, com
texturas, tamanhos ou relevos variados; o olfato, por meio de cheiros caracteristicos; e a audicao,
incorporando sons ou estimulos auditivos nas atividades. As autoras ressaltam que a diversidade
de experiéncias sensoriais contribui para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, sendo a
exploragdo tatil e sensorial essencial para que eles possam compreender e interagir com os
materiais de forma significativa.

No entanto acerca do planejamento individualizado e observacao continua a professor
AEE 02 relatou que se dirige “constantemente na sala regular para observar como ¢ que meu aluno
se comporta... organizo o plano individualizado do AE de acordo com observagdes e entrevistas

com a familia.” (trecho da entrevista com a professora AEE 02). E importante destacar que o
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planejamento individualizado permite aos professores atender as diferencas de aprendizagem de

cada crianga, considerando seus ritmos e necessidades, independentemente de apresentarem ou
nao alguma deficiéncia. Nesse sentido, Beyer (2013) reforca a importancia de reconhecer a
singularidade de cada estudante.

Sobre a atuagao com metodologias ativas destacadas pela docente AEE 02, enfatiza-se que
esta trata-se de uma pratica da pedagogia construtivista, onde o aluno aprende por exploragao,
criacdo e resolucao de problemas, indo além da simples instrugdo. Teixeira (2010) aponta que,
diante das transformag¢des contemporaneas, uma das mudangas mais relevantes que a escola e os
professores precisam incorporar refere-se ao uso das Tecnologias de Informacao e Comunicagao
(TIC), entendidas como um conjunto diversificado de recursos tecnologicos utilizados no processo

educativo.

Brito e Purificacdo (2012) afirmam que o uso das tecnologias educacionais pode ser
compreendido a partir de dois enfoques: um que trata da utilizagdo dos meios por si mesmos e
outro direcionado para a resolu¢do de problemas educacionais. Esse segundo enfoque predominou
no Brasil até a década de 1980, periodo em que a tecnologia educacional era concebida como uma
relacdo entre tecnologia e educagao, sustentada por principios e processos derivados do
conhecimento cientifico e organizados para enfrentar desafios pedagdgicos. Os autores ressaltam
que tais recursos devem ser empregados no contexto escolar para potencializar a aprendizagem de
todos os estudantes, especialmente daqueles com deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacdo, considerando que também integram o

conjunto de materiais disponiveis nas salas de recursos multifuncionais, no campo da Tecnologia
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Assistiva.

Alinhada as tais questdes, verificamos se os docentes das salas regulares utilizam
recursos tecnoldgicos em suas atividades para promover a inclusdo de alunos com Sindrome de
Down na sala de aula. Dentre as respostas fornecidas, o Professor 01 relatou que utiliza “alguns
recursos nio com frequéncia, mas as vezes uso o datashow. As vezes a gente faz uma aula de
cinema, brincadeiras com eles, e ela sempre estd envolvida. (trecho da entrevista com o professor
01).

O Professor 02 relatou:

“Nao usamos muitos recursos tecnologicos, mas quando uso, procuro os mais atuais.”
Utilizamos datashow, caixa de som para musicas e dangas, € imagens para auxiliar nas
atividades. Ja tivemos aulas que colocamos um assunto de um lado e uma imagem do outro

para ela tentar acompanhar.” (trechos da entrevista com o professor 02).

Assim, ambos os professores utilizam tecnologia de forma esporadica e que os recursos
mais utilizados sdo o datashow, caixa de som, imagens e videos (cinema ou aula visual), para
promover participagdo, engajamento e compreensdo visual do aluno com Sindrome de Down.

O uso de recursos tecnologicos apresenta forte correlagdo com praticas pedagogicas
inclusivas, pois constitui uma estratégia capaz de ampliar a compreensdo e o engajamento de
alunos com Sindrome de Down, conforme destacam Sousa e Carvalho (2018). A utilizagdo de

elementos visuais e sonoros contribui diretamente para o desenvolvimento da aten¢do, da memoria
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e da expressao, atendendo a diversidade de estilos de aprendizagem presentes na sala de aula. No

entanto, observa-se que a frequéncia e o grau de planejamento no uso dessas tecnologias variam
entre os professores, evidenciando que alguns ainda necessitam de maior formagao ou de melhores
condigdes de acesso a recursos tecnologicos para implementar praticas mais consistentes e
alinhadas aos principios da inclusdo escolar.

Por conseguinte, verificamos se os docentes que atuam na sala regular realizam

adaptagdes curriculares ou ajustes na avaliacdo da aprendizagem. O professor 01 responde:

“Sim, eu realizo em algumas atividades longas, quando o assunto ¢ maior eu acabo dando
impresso pra ela, as vezes colando no caderno dela algumas atividades de texto grande. Ela
nao vem com vontade de copiar, mas tem dia que ela ndo vem com vontade de copiar
tudinho. Eu resolvo, ajudo ela a resolver e os coleguinhas também ajudam.” (trecho da

entrevista com o professor 01).

O Professor 02 narrou:

“Sim, a gente faz algumas adaptacdes... as adaptacdes sempre sao feitas a partir daquilo

que ela consegue fazer. Ainda tenho limitagdes de conhecimento sobre como avaliar o

aluno. Nem sempre consigo fazer todas as adaptagdes na sala devido a quantidade de

alunos com necessidades especiais. (trecho da entrevista com o professor 02);
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Ao que se percebe os docentes realizam adaptacdes curriculares e ajustes na avaliagdo, o

professor 01 foca em simplificacao de tarefas e apoio coletivo dos colegas, ao passo que o
professor 02 reconhece a necessidade de adaptacdes, mas destaca a presenga de limitagdes no
conhecimento do processo avaliativo e desafios de aplicacao devido a heterogeneidade da turma.
Mas percebe-se que o professor 01 possui uma postura incapacitante acerca da aluna,
considerando que esta contribuindo com o seu desenvolvimento, ao resolver as suas atividades.

Tal postura mostra ainda que implicitamente que o profissional nao confia plenamente na
potencialidade da estudante de realizar suas proprias tarefas, limitando suas possibilidades de
aprendizagem e reduzindo sua autonomia. Além disso, essa atitude reforca uma logica
assistencialista, na qual o aluno com deficiéncia € visto como alguém que precisa ser
constantemente amparado, quando, na verdade, a pedagogia inclusiva preconiza estratégias de
mediacao, estimulo e participagdo ativa, permitindo que o estudante avance a partir de suas
potencialidades.

Carvalho (2006) explica que a compreensao de que alunos com deficiéncia possuem
potencial para aprender ¢ resultado de longos debates e anos de pesquisa, especialmente porque,
durante muito tempo, estudantes com deficiéncia, sobretudo aqueles com comprometimento
cognitivo, tiveram seu desenvolvimento restrito a estimulos motores e psicomotores. Essa pratica
contribuiu para que muitos professores nao reconhecessem nesses alunos possibilidades reais de
aprendizagem. Com o avanco das pesquisas e da propria vivéncia escolar, entretanto, essa

percepcao comecgou a mudar. Beyer (2013) ressalta que essa transformagao s6 se tornou possivel
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quando os professores passaram a se desafiar, rompendo com praticas tradicionais e entendendo

que o ensino deve ser planejado de modo a atender as diferentes capacidades das criangas.

Esse tipo de atitude ¢ preocupante, principalmente quando se discute o processo de
avaliacdo da aprendizagem, pois compromete a possibilidade de compreender, de fato, quais sao
as competéncias, habilidades e avangos reais da aluna. Quando o professor executa as tarefas em
seu lugar, a avaliagao deixa de refletir o desempenho da estudante e passa a medir apenas a
intervencao do adulto, produzindo resultados artificiais e distorcidos. Isso ndo apenas inviabiliza o
acompanhamento adequado de seu desenvolvimento, como também impede a identificagao de
suas necessidades reais de apoio, dificultando a elaboragao de estratégias pedagogicas eficazes.

Além disso, ao retirar da aluna a oportunidade de enfrentar desafios e construir respostas
proprias, perde-se o carater formativo da avaliagdo, que deveria orientar o processo € promover
autonomia, protagonismo e aprendizagem significativa. Essa postura contraria o que afirma Ropoli
(2010), ao destacar que ndo ha inclusdo verdadeira sem aprendizagem; ou seja, garantir a
participacao fisica da estudante ndo ¢ suficiente se ela nao tiver oportunidades reais de
desenvolver suas capacidades cognitivas e de construir conhecimentos. Assim, quando o professor
substitui a acdo da aluna, impede que ela experiencie o processo necessario para aprender,
comprometendo tanto seu desenvolvimento quanto a efetividade da inclusao escolar.

Por outro lado, os desafios identificados no processo avaliativo evidenciam a necessidade
de formagao continuada e de maior clareza metodologica, corroborando estudos que apontam
lacunas na capacitacdo docente para praticas de avaliagdo inclusiva. Mediante isto, embora haja

convergéncia entre os professores no uso de adaptagdes para favorecer a aprendizagem, observa-se
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divergéncia quanto a avaliagdo e ao tipo de suporte oferecido, enquanto um prioriza a mediacao

coletiva, o outro centra-se no planejamento individual. Esses dados indicam que, para que a
inclusdo seja plenamente efetivada, ndo basta adaptar materiais; ¢ imprescindivel desenvolver
estratégias avaliativas adequadas e investir na formacao docente continua.

Somado a isso, ¢ fundamental que todo o processo de planejamento seja pensado e
articulado entre os diferentes setores da escola que atuam diretamente com o aluno incluido. Nesse
sentido, buscou-se compreender como se da essa articulagao no cotidiano institucional. Para isso,
foram apresentadas as professoras do AEE perguntas relacionadas ao planejamento conjunto com
os professores do ensino regular e as formas de aplicacao das estratégias mediadas por tecnologias

para apoiar o aprendizado de alunos com Sindrome de Down no AEE.

O PPP da escola prevé a realizagdo de um planejamento pedagogico coletivo no inicio do
ano letivo, como estratégia para organizar o trabalho docente e orientar a¢des voltadas ao
atendimento da diversidade. Este planejamento deve considerar as especificidades dos alunos
publico-alvo da educagdo especial, promovendo articulagdo entre a sala regular, o Atendimento
Educacional Especializado e a equipe gestora. Tais diretrizes dialogam com o relato do

coordenador, evidenciando que as acdes de planejamento tém respaldo institucional.

Acerca do processo de planejamento, a professora AEE 01, relatou: “Nos ndo temos um
planejamento. .. foi falado no inicio do ano sobre isso, mas nao foi desenvolvido durante o ano... a
gente poderia planejar em conjunto para desenvolver um trabalho melhor.” (trecho da entrevista

com a professora AEE 01).
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De modo contraditorio, a professora AEE 02 relatou:

“Isso aqui ainda ¢ um grande desafio... o planejamento precisa do envolvimento do
professor da sala regular, que precisa estar sensivel e empatico a inclusdo. A equipe
diretiva deixa a desejar nessa questao do planejamento... s6 acontece no inicio ou final do
ano letivo, como analise superficial. Eu fago mais por conta propria, nao ¢ um
planejamento da escola, ¢ um planejamento meu enquanto professora do AEE. Para que
funcione, a escola como um todo precisa se envolver, propor formagoes, rodas de conversa

e acompanhamento mais constante.” (trecho da entrevista com a professora AEE 02).

Nota-se que ao passo que a professora AEE 01 relata que a escola nao realizada processos
de planejamento, a professora AEE 02, reforca parcialmente, relatando os desafios que existem
acerca disso, mas mostrando que apesar disso, com postura ética, inclusiva e autdonoma, realiza
seus proprios planejamentos para suprir a lacuna da escola.

Fica evidente a necessidade de que a escola articule de forma mais sélida e continua o
planejamento inclusivo, estabelecendo uma integracao efetiva entre todos os profissionais
envolvidos.

Além das entrevistas com os professores, buscou-se também esclarecer, junto ao
coordenador, como sao planejadas as adaptagdes curriculares e as avaliagdes dos alunos com

Sindrome de Down. O objetivo foi verificar se suas respostas dialogam com as informagdes
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apresentadas pelos docentes, permitindo identificar possiveis convergéncias ou inconsisténcias no

entendimento e na pratica institucional da inclusdo. O coordenador respondeu que:

“A gente senta com o professor da sala regular e o professor do apoio para planejar as
adaptagdes curriculares para que esse aluno possa ser atendido. Nao ¢ sé eu enquanto
coordenador que tenho que estar pensando, mas temos que pensar na coletividade... sdo
varios atores envolvidos no processo de inclusdo. Para chegar a um consenso, todo mundo
discute as melhores estratégias. Essas estratégias ja vao estar contempladas em parte no
PDI (Plano de Desenvolvimento Individual), que € individual para cada aluno, atendendo
sua singularidade. Todas as agdes pedagogicas elaboradas tém a finalidade de fazer com
que o aluno possa progredir dentro do seu processo educacional. (trecho da entrevista com

o coordenador pedagogico).

Contrapondo o relato da professora do AEE 01, que afirmou nao haver momentos de
planejamento coletivo, e o depoimento da professora do AEE 02, que mencionou realizar um
planejamento proprio e isolado, o coordenador apresenta uma versdo diferente, afirmando que
esses momentos de planejamento existem e descrevendo como acontecem no cotidiano escolar.
Segundo ele, ha encontros periddicos destinados a troca de informagdes sobre os alunos, a
defini¢do de estratégias e a discussao das adaptagdes necessarias, indicando que, a0 menos em
nivel institucional, hd uma organizagdo prevista para essa articulacdo. Essa divergéncia entre as

percepcdes dos profissionais revela possiveis falhas de comunicagao interna ou dificuldades na
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efetivacao dos processos planejados, apontando para a necessidade de maior clareza e coeréncia

na gestao do trabalho colaborativo.

Contudo da andlise feita no PPP, nota-se que o documento também prevé encontros
pedagdgicos em datas especificas, planejamento semanal e preenchimento do diario escolar,
organizados e orientados pela coordenagao pedagogica, visando a aproximacao entre professores e
coordenagao, o didlogo e a troca de experiéncias, fortalecendo o ensino e garantindo que a hora-
atividade dos docentes seja cumprida. Ao ser questionado sobre como realiza as orientagdes e
acompanhamento do trabalho dos professores da sala regular com alunos com Sindrome de Down,

o coordenador relatou que realiza acompanhamento individualizado:

“Procuro fazer um acompanhamento mais proximo e individual de cada professor,
juntamente com o professor do AEE. Busco saber quais sao as dificuldades e
problematicas que estdo enfrentando dentro da sala de aula. Se ndo souber responder de
imediato, busco orientacdo na internet ou em materiais disponiveis para trazer uma
orientagdao que realmente ajude. Gosto de trabalhar em equipe... o processo educacional ¢
coletivo... as pessoas devem buscar didlogo, trocar conhecimentos e praticas. O objetivo
comum ¢ que o aluno da inclusao possa evoluir junto com os demais alunos. (trecho da

entrevista com o coordenador pedagogico).

Embora as informagdes apresentadas pelo coordenador nao tenham sido integralmente

confirmadas pelos docentes entrevistados, sua fala aponta para a possivel existéncia de um

108


mailto:contact@agtu.net

AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us
acompanhamento individualizado e proximo dos professores do ensino regular, com énfase na

coletividade, no didlogo e na troca de experiéncias entre a equipe docente ¢ o AEE. Segundo essa
perspectiva, ha uma busca pela qualificagdo continua da pratica pedagogica, apoiada em pesquisa
e orientagdes complementares, tendo como foco central a evolugao do aluno com Sindrome de

Down e a garantia de seus direitos, de modo a promover uma inclusdo efetiva no contexto escolar.

Assim, observa-se um alinhamento geral com o que os professores do AEE relataram: a
inclusdo depende de planejamento, acompanhamento e apoio continuo. De modo convergente,
todos reconhecem a importancia do dialogo e da troca de experiéncias entre a equipe do AEE e os
professores do ensino regular, tendo como objetivo central promover a evolugao e a participagao
do aluno com Sindrome de Down, em consonancia com o PDI e as adaptagdes curriculares
mencionadas pelo coordenador.

No entanto, surgem divergéncias pois enquanto os professores do AEE apontam lacunas na
atuacao da gestdo e a falta de articulagao formal nos processos de inclusdo, o coordenador
descreve um cenario mais idealizado, marcado pelo acompanhamento proximo e pelo trabalho
coletivo. Além disso, sua énfase recai sobre a formagao, a orientagao ¢ o trabalho colaborativo, ao
passo que os docentes do AEE destacam a insuficiente sensibilizagdo e o apoio sistematico da
direcdo, revelando incoeréncias entre o discurso institucional e a pratica cotidiana.

Ainda em dialogo com o coordenador pedagogico, ao relatar como ocorre a articulagao

entre sala regular, AEE e gestao escolar, respondeu:
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“Busco sentar com meus professores e as pessoas envolvidas no processo de inclusao:

professor da sala regular, professor do apoio e professor do AEE. Buscamos articular quais
sao as melhores estratégias e metodologias para que o aluno possa avancar. Trabalhamos
com o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual), considerando a especificidade e
singularidade de cada aluno. O PDI organiza o trabalho do professor da sala regular, do
professor de apoio e do professor do AEE, garantindo sintonia entre todos. O objetivo ¢
que o aluno da inclusdo evolua junto com os demais alunos da sala regular.” (trecho da

entrevista com o coordenador pedagogico).

O coordenador pedagdgico descreve o reconhecimento da importancia do trabalho
colaborativo e articulado entre AEE, sala regular e gestao escolar. O PDI ¢ citado como
ferramenta fundamental para planejar adaptagdes e acompanhar a evolugdo do aluno.

A articulagdo entre o AEE, os professores do ensino regular e a gestao escolar constitui um
principio fundamental para a inclusao, conforme acrescentam Mendes (2010) e Mantoan (2006),
que defendem a necessidade de uma agdo conjunta para romper praticas excludentes e promover
uma escola verdadeiramente democratica. Nesse cenario, o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) assume papel estratégico ao garantir a individualizagdo do ensino e orientar o planejamento
colaborativo entre os profissionais. Quando existe sintonia entre todos os envolvidos, consolida-se
um modelo de gestdo inclusiva que favorece a aprendizagem e a participacao ativa do aluno com
Sindrome de Down, em consonéncia com o que afirmam Stainback e Stainback (1999) sobre a

importancia da cooperagdo na constru¢do de comunidades escolares inclusivas. Contudo, a
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divergéncia entre a visdo idealizada apresentada por alguns membros da equipe e a pratica

cotidiana relatada pelos professores evidencia a necessidade de politicas mais consistentes e de um
acompanhamento continuo, de modo que intencao e pratica possam se alinhar e a inclusao se
efetive de maneira plena e sustentavel.

No tocante a orientagdo e apoio sobre o uso de tecnologias pelos professores para
promover a inclusdo de alunos com Sindrome de Down, o coordenador expds que a tecnologia ¢

vista como fundamental para promover aprendizagem e evolugdo desses alunos:

A questao da tecnologia ¢ de extrema importancia para que o aluno com Down possa
evoluir. Infelizmente, nossos professores nao tém conhecimento suficiente nem temos
material necessario. Temos sala de informéatica, mas nao ha horéario reservado para o
aluno com Sindrome de Down acessar a tecnologia. A tecnologia poderia ser
motivadora e favorecer o processo de aprendizagem. Por falta de conhecimento,
material ou articulagdo entre os professores, ainda ndo estamos utilizando essas

ferramentas (trechos da entrevista com o coordenador pedagogico).

Pelo que foi narrado, registra-se que em consonancia com o que os professores (P1 e P2)
mencionam sobre o uso esporadico de recursos como datashow, imagens e musica, o coordenador
enfatiza limitagdes estruturais da escola evidenciado no uso limitado de tecnologia na inclusao.
Assim, ha uma lacuna entre reconhecimento da importincia da tecnologia e implementacgao pratica

e sistematica.
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Faz-se necessario destacar que o uso de tecnologias digitais ¢ recomendado para

potencializar a aprendizagem de alunos com deficiéncias, favorecendo inclusao, motivagao e
interacdo, e que para tanto, a articulagao entre professores da sala regular, AEE e gestdo ¢
essencial para que o uso das tecnologias seja planejado de forma integrada e eficaz, permitindo
que atendam as necessidades reais dos alunos. De acordo com Mendonga (2020), embora ainda
existam debates sobre o uso de tecnologias na educacao de modo geral, na educacao inclusiva esse
recurso se torna indispensavel, pois muitos estudantes dependem dele para aprender e demonstrar
suas habilidades.

O autor enfatiza que as tecnologias favorecem uma aprendizagem mais significativa e
estreitam a relagdo entre professores e alunos, permitindo que o estudante deixe de ocupar uma
posigdo passiva e passe a atuar de modo ativo e participativo. Além disso, a tecnologia apoia o
docente na busca por contetudos atualizados, contribuindo para aulas mais atrativas e eficazes.
Assim, nao se trata de substituir metodologias tradicionais, mas de integrar as novas tecnologias
ao cotidiano escolar. Mendonc¢a também destaca a necessidade de refletir sobre como as
tecnologias da informagao e comunicagao podem promover a inclusdo educacional e social, ja que
a literacia tecnologica possibilita superar barreiras de acesso a informagao e favorecer a inclusdo
digital.

Para sintetizar as informagdes obtidas nas entrevistas com professores da sala regular,
docentes do AEE e o coordenador pedagogico, foi elaborado o quadro a seguir, que apresenta as
principais categorias investigadas, destacando convergéncias, divergéncias e tensdes observadas,

bem como a interpretacdo dos dados a luz da prética inclusiva e a correspondéncia com os
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documentos institucionais. Essa organizagdo permite uma visualizacdo clara das estratégias

pedagdgicas, intervengdes e articulagdes institucionais relacionadas ao atendimento de alunos com

Sindrome de Down, facilitando a compreensao do panorama geral das praticas inclusivas na

escola.
Quadro 7- Sintese das praticas pedagogicas e intervencoes inclusivas
. A Divergéncias / Sintese Documentos
Categoria Convergeéncias ~ . . e o .
Tensoes interpretativa institucionais
Adaptacao de
. materiais ¢ PPP: prevé
Professores P1 foca em apoio ate 2}.56 . preve
adaptam individual: P2 central; inclusdo | atencdo as
Estratégias de . LT social depende do | necessidades
. materiais e usam | enfatiza inclusao . .
ensino . . N engajamento especificas e
flexibilidade social e interagao g e~
metodolégica entre pares coletivo e do flexibilizacdo das
acolhimento atividades
afetivo
P1 relata A articulacio com PPP: prevé
Reconhecimento | acompanhamento AFE é ess(iancial planejamento
Articulagdo com | da importancia | regular; P2 aponta mas depende de, coletivo e
AEE do AEE para dificuldade de logis ticIZl termDo 6 articulacdo com
inclusao integracao e co%n unic’a éop AEE; PDI
contraturno ¢ individualizado
AEE 01 prioriza
estm}u} agao Diferentes
sensorio-motora; PDI ¢ PPP:
Uso de recursos 1 abordagens .

(o . . AEE 02 utiliza . orientam
Praticas e recursos | manipulativos metodologias reforcam ensino adantacdes
pedagogicos AEE | (pegas de . & centrado no aluno pLaco

encaixe) ativas, e inclusdo pedaggicas
planejamento . . individualizadas
individual e diversificada
interag¢ao familiar
Tecnologia & .
sfen(z:i(;t%i;afiora PPP: menciona
Reconhecimento | Uso esporadico e ga aorendizacem. | [CCUISOS
Uso de da relevancia de | limitado; falta de maspseu S0 gem, tecnologicos, mas
tecnologias recursos visuais | formacao e depende de sem horarios e
€ Sonoros infraestrutura pen uso sistematico
planejamento

integrado e

definidos
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capacitacao
docente
P1 simplifica e Adaptacao de
oferece apoio tarefas ¢ pratica PDI: prevé
~ coletivo; P2 ositiva; adaptagoes e
Adaptacdes Professores ’ POSTIIVa, prag
. ) . reconhece avaliagdo acompanhamento
curriculares e realizam ajustes | ,. . . . S e
- .. limitacdes na inclusiva ainda individual; PPP:
avaliagao nas atividades .o .
avaliacdo e carece de planejamento
heterogeneidade formacao e coletivo previsto
da turma acompanhamento
AEE 01:
planejamento Planejamento PPP: prevé
escolar ausente; inclusivo precisa | planejamento
Todos , :
) AEE 02: ser continuo, coletivo,
Planejamento reconhecem a . .
. . . A - planejamento articulado e encontros
pedagogico importancia de o .. .
) proprio; participado por pedagodgicos e
planejar ) >
coordenador: todos os preenchimento do
planejamento envolvidos diério escolar
coletivo existe
Coordenador o~
A supervisdo e PPP e PDI:
s descreve . ~ .
Valor do dialogo orientagdo do orientam
Acompanhamento . acompanhamento ~
e supervisao do e coordenador s3o | acompanhamento
docente proximo; docentes . e .
coordenador fundamentais para | individualizado e
relatam lacunas . ~ .
i efetivar inclusdo | coletividade
na pratica
A inclusdo plena .
A . . PDI: orienta
Concordancia P1 realiza tarefas | exige
. . acompanhamento
D sobre no lugar da aluna; | protagonismodo |. .. .
Participagdo do . . - individual e
necessidade de | P2 permite aluno, avaliag¢ao .
aluno . . . desenvolvimento
envolvimento autonomia formativa e .
. . . X das capacidades
ativo limitada estimulo a
. do aluno
autonomia

Fonte: A autora (2025)

O quadro evidencia que, apesar do consenso sobre a importancia da adaptagao de

materiais, do planejamento e do acompanhamento individualizado, persistem diferencas

significativas quanto a forma de implementagao das praticas inclusivas. Enquanto alguns docentes

priorizam apoio individual e simplifica¢do de tarefas, outros enfatizam a inclusdo social,
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metodologias ativas e articulagdo com a familia. Além disso, a divergéncia entre relatos de

professores e coordenador indica lacunas na comunicacao ¢ na efetividade do planejamento
coletivo. Em sintese, os dados refor¢cam a necessidade de um trabalho colaborativo, continuo e
articulado entre sala regular, AEE e gestdo escolar, assegurando que os principios da inclusdo se
concretizem de forma consistente e significativa para o desenvolvimento do aluno com Sindrome
de Down.

4.3 ASPECTOS SUBJETIVOS E SOCIAIS NAS INTERACOES DA COMUNIDADE
ESCOLAR

O processo de inclusdo nao esta cerceado aos ambientes da sala de aula regular ou da sala
de recursos multifuncionais, ela precisa ocorrer em todos os espacos da escola, permeando
relacdes, praticas e modos de convivéncia que garantam a participacao plena dos alunos com
deficiéncia. A escola inclusiva se constroi no cotidiano, nas interagoes formais ¢ informais, nas
regras institucionais e no reconhecimento de cada estudante como sujeito de direitos.

Nesse sentido, a educagdo inclusiva deve ser compreendida como uma perspectiva politica,
cultural e educacional que combina trés elementos essenciais: “1) o reconhecimento da diferenca
como constitutiva do humano; 2) as especificidades no desenvolvimento dos sujeitos; € 3) a
convivéncia com a diversidade cultural, numa escola/universidade com todos e para todos”
(Pletsch & Souza, 2021, p. 1288). Alinhada a essa concep¢ao, a educagdo especial fundamentada
em principios inclusivos deve integrar a proposta pedagodgica da escola e atuar de forma
colaborativa com todos os professores, conforme orienta a Politica Nacional de Educacao Especial

na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (Brasil, 2008).
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Assim, entende-se que a efetivacao de uma educagao verdadeiramente inclusiva requer a

participacdo ativa da educagdo especial no cotidiano escolar, promovendo agdes que respeitem a
pluralidade cognitiva dos estudantes e contribuam para transformar a escola em um espago de
convivéncia, aprendizagem e reconhecimento mutuo. Como afirma Pletsch (2020), apenas por
meio dessa articulacdo ¢ possivel consolidar praticas que acolham as diferencas e garantam que
todos os alunos exer¢gam plenamente seus direitos educacionais.

Com base nisto, neste topico debateremos acerca dos aspectos subjetivos e sociais
presnetes nas interagdes da comunidade escolar. Para tanto, buscamos compreender precipuaente
junto as professora do AEE como elas percebem as necessidades subjetivas (emogdes, autoestima,
motivacao) do aluno com Sindrome de Down. As mesmas responderam mostrando a observagao
atenta das emogoes do aluno, reconhecimento ao impacto de situagdes de vida cotidiana e a
presenca de estratégias de flexibilizagao do atendimento e atividades ludicas/corporais para
motivacao, autoestima e engajamento. A professora AEE 01 debateu focando nas experiencias de
uma das alunas Down atendidas dizendo: “A Daelma ¢ uma aluna carinhosa, muito querida, tem
boa interagdo com colegas. Recentemente perdeu a mae, esta passando pelo luto, o que afetou
muito, mas estd em fase de recuperagao.”

A professora AEE 02 detalhou que:

Sou uma professora muito observadora; conseguimos identificar muitas emog¢des dos
alunos, principalmente da aluna com Sindrome de Down. Ela ¢ instavel: as vezes alegre, as

vezes triste, as vezes brava, ndo quer dialogar. Flexibilizo o atendimento para buscar
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concentracdo e motivacdo. Uso dindmicas, danga, teatro, parte corporal para suprir

necessidades emocionais € motivacionais. (trecho da entrevista com AEE 02).

Ao analisar as respostas verifica-se a observagado e percepcao emocional dos alunos
incluidos, a flexibilizacao do atendimento, estratégias motivacionais e ludicas, além da atencao a

eventos de vida e impacto afetivo.

A literatura aponta que a atencao as dimensdes emocionais e subjetivas do aluno constitui
um dos pilares da aprendizagem significativa e da inclusdo escolar, para isso ¢ preciso
compreender o estudante para além de seus aspectos cognitivos ¢ indispensavel para promover
participagao real e desenvolvimento global. Nesse sentido, a observacao continua do
comportamento ¢ a flexibilizagdo das atividades tornam-se estratégias fundamentais, pois
permitem ao professor ajustar intervengdes conforme oscilagdes emocionais, preservando
engajamento, autoestima e senso de pertencimento.

Além disso, o uso de praticas ludicas, corporais e expressivas dialoga com metodologias
ativas e com os principios da educagao inclusiva defendidos por autores como Mantoan (2006) e
Orra (2012), ao mobilizar diferentes linguagens e formas de expressao que ampliam as
possibilidades de acesso ao curriculo e favorecem a socializagdo. Por fim, o reconhecimento de
situagdes de vida que impactam o aluno, reforca que a inclusao nao pode restringir-se ao campo
pedagdgico, devendo integrar dimensdes afetivas e psicologicas que influenciam diretamente o

modo como o estudante aprende, interage e se posiciona no ambiente escolar.
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Ao discorrerem sobre a a participagdao do aluno com Sindrome de Down nas atividades da

turma,os profesosres da sala regular falam de um grau de envolvimento do aluno, autonomia e
interacao com o professor. O Professor 01, referindo-se novamente a uma aluna em particular diz:
“Ela realiza praticamente todas as atividades, copia, resolve, as vezes consegue resolver sozinha.
Quando termina de copiar, pergunta coisas para mim. Interage com colegas, brinca e conversa,
mas tem momentos em que nao quer participar.” (trechos da entrevista com o professor 01). Por
sua vez, o Professor 02 propde que “A participagdao do aluno € muito limitada, ndo pelo aluno, mas
pelas possibilidades oferecidas em sala de aula. As vezes, como professor, ndo consigo oferecer
todas as oportunidades necessarias. A limitagao ¢ da atividade, ndo do aluno.” (trechos da
entrevista com o professor 02).

As analises evidenciam que ambos os participantes reconhecem a capacidade do aluno com
Sindrome de Down de interagir, participar das atividades e estabelecer vinculos com colegas e
professores. Essa compreensao dialoga com autores como Gomes ¢ Mendes (2010), que destacam
que a participacao escolar € um processo relacional, construido nas interagdes e nas oportunidades
que o ambiente proporciona.

Nesse sentido, tanto P1 quanto P2 compreendem que o envolvimento do aluno nao ¢
estatico, mas depende do contexto da atividade, das demandas propostas e das mediagdes
pedagdgicas oferecidas. Apesar disso, emergem divergéncias significativas entre as percepgoes
dos entrevistados. Enquanto P1 direciona seu olhar para o desempenho individual e para a
construcdo da autonomia, enfatizando o potencial do aluno e os avancos observados, P2 atribui

maior peso as limitacdes estruturais e pedagdgicas presentes na escola, destacando que tais
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barreiras restringem a participagdo plena. Essa diferenca de enfoque indica que, para P2, a

participagdo ndo € apenas uma questao de capacidade do aluno, mas de condigdes institucionais
que precisam ser revistas, alinhando-se ao que autores como Mantoan (2006) e Silva (2014)
apontam sobre a necessidade de remover obstaculos do ambiente escolar para que a inclusao seja
efetivada.

Do ponto de vista pedagogico, o referencial teérico reforca que a participagao do aluno
com Sindrome de Down depende da adequagdo das atividades, das estratégias utilizadas e do
suporte oferecido pelo professor. Barreiras pedagogicas, falta de adaptagdes ou propostas pouco
acessiveis tendem a reduzir o engajamento e limitar o potencial do estudante, mesmo quando ele
demonstra condi¢des de realizar as tarefas. Assim, observar momentos de desinteresse, cansago ou
afastamento torna-se fundamental para a regulacao continua da pratica docente, permitindo ajustes
que favorecam envolvimento ativo e aprendizagem significativa (Orra, 2012).

Desse modo, garantir atividades desafiadoras, acessiveis e alinhadas as necessidades do
aluno contribui para promover autonomia, motivagao e interacao social, elementos essenciais para
uma inclusao plena. A literatura e as percepgdes dos participantes convergem para a ideia de que o
potencial do aluno se realiza quando o contexto escolar se organiza para apoia-lo, reconhecendo
suas singularidades e oferecendo condigdes reais de participacao.

No tocante a interacao entre os alunos com sindrome de down e os demais alunos, os
professores 01 e 02 reconhecem que o aluno interage com os colegas e que ha momentos de
socializacdo e que a interagdo depende das preferéncias e compreensdo do aluno e dos colegas. O

Professor 01 relatou que “Ela tem interagdo com os alunos, tem momentos de brincadeira. Alguns
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colegas nao conseguem entendé-la; ha brincadeiras que ela ndo gosta ou ndo compreende. As

vezes tentam brincar com ela, mas ela nao aceita, nao entende, ou interpreta de forma diferente.”
(trecho da entrevista com o professor 01).

O professor 02 mencionou que “A sala ¢ muito de didlogo; os meninos € meninas
entenderam o contexto da sala. Ha interagao muito boa: abragos, carinho, afeto, apoio em
atividades que ela gosta. A professora de apoio também contribui trazendo atividades que ela
considera importantes para a aluna.” (trecho da entrevista com o professor 02).

Os dados analisados revelam que a interagao social desempenha papel central no processo
de inclusao de alunos com Sindrome de Down, alinhando-se ao que afirmam autores como
Vygotsky (1998) e Gomes € Mendes (2010), para quem o desenvolvimento cognitivo e afetivo
ocorre de forma ampliada quando o sujeito participa de praticas sociais mediadas. Assim, a
presenca do aluno em contextos coletivos possibilita aprendizagens académicas, possibilitando sua
construgdo identitaria, seu pertencimento ¢ a formagao de vinculos afetivos dentro da comunidade
escolar.

Contudo, os relatos evidenciam que barreiras comunicativas e dificuldades de compreensao
mutua podem limitar essa participagdo, restringindo a circula¢do do aluno nos grupos e afetando
sua integracdo. Essa constatagdo vai ao encontro das discussoes de Orrt (2012), que destaca a
importancia da mediagcdo docente e da sensibilizacao da turma para garantir relagdes respeitosas,
colaborativas e abertas a diversidade. Em situagdes nas quais tais barreiras persistem, a interacao
tende a se fragilizar, demonstrando que a inclusdo nao depende apenas do aluno, mas da

responsividade do ambiente.
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Nesse sentido, estratégias como atividades cooperativas, agdes mediadas pela professora de

apoio e o uso de didlogo continuo mostram-se eficazes para ampliar a interacao e fortalecer
vinculos afetivos, conforme defendem Mantoan (2006) e Pletsch (2020). Tais praticas favorecem a
participacao do aluno nas atividades e permitem que ele transite socialmente de maneira mais
segura, construindo relagdes significativas com seus pares.

Por fim, o contraste entre os relatos dos participantes indica que o €xito da interag¢ao social
nao ¢ um dado garantido, mas algo que depende diretamente das condigdes oferecidas pelo
ambiente escolar, da preparagao da turma e do suporte pedagogico. Isso reforca a perspectiva
inclusiva de que a escola ¢ responsavel por criar contextos acessiveis e humanos, assegurando que
cada aluno possa participar plenamente, aprender e se desenvolver em sua singularidade.

O coordenador pedagdgico, por sua vez, acrescentou que as relagdes sociais do aluno com
Sindrome de Down dentro da escola sao favoraveis a motivagao, aprendizagem e inclusao plena,

mas que o processo nem sempre ¢ tranquilo:

Esses alunos tém uma interagdo boa com os outros alunos, porque temos alunos do quarto e
quinto ano. Alguns alunos ainda demonstram preconceito ou estigma, por isso
coordenadores e professores precisam intervir. Oriento os alunos a respeitar os colegas com
Sindrome de Down e a procurar professores ou coordenagdao em caso de conflitos. “As
orientagdes tém surtido efeito; a interacao na sala é de extrema importancia para motivagao,

desenvolvimento e respeito mituo. Mesmo com dificuldades decorrentes da deficiéncia, a
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presenca e interagdo com colegas € essencial para que o aluno se sinta incluido.” (trecho da

entrevista com o coordenador pedagogico).

Os relatos evidenciam uma diferenca significativa na percep¢ao dos profissionais sobre as
interacdes sociais envolvendo o aluno com Sindrome de Down, ja que o coordenador escolar
enfatiza a presenca de conflitos, manifestacdes de preconceito e desafios relacionais que exigem
intervencao constante e os professores do AEE e da sala regular anteriormente descreveram
vivéncias mais positivas, marcadas por cooperagao, apoio dos colegas e participagdao nas
atividades.

Tal discrepancia, como apontam Pletsch (2020) e Mantoan (2006), ¢ comum em contextos
inclusivos, pois diferentes agentes ocupam posigdes distintas no cotidiano escolar e, portanto,
observam dimensdes variadas da convivéncia social. A percep¢ao mais critica do coordenador
sinaliza a necessidade de acompanhamento sistematico e de politicas de convivéncia que
enfrentem barreiras sociais nem sempre visiveis no espago da sala de aula.

Nesse sentido, a literatura ressalta que as relagdes sociais constituem elemento central para o
desenvolvimento afetivo e socioemocional dos estudantes com deficiéncia (Orrt, 2012). Quando
essas relagdes sdo fragilizadas por estigmas ou conflitos, ha prejuizo ndo apenas para a inclusao,
mas também para a motivagao e para o sentimento de pertencimento do aluno. A mediacao
pedagdgica e a coordenacao continua sao, portanto, estratégias indispensaveis para enfrentar
preconceitos e promover ambientes mais acolhedores. De acordo com Pletsch (2020), a

convivéncia orientada, o didlogo e a construcdo de normas de respeito muatuo constituem praticas
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essenciais da educacao inclusiva, especialmente em contextos que envolvem diversidade e

necessidades especificas de apoio.

Além disso, a interacao social mediada contribui diretamente para o desenvolvimento de
habilidades sociais, cooperacao, resolucao de conflitos e constru¢ao de empatia entre os
estudantes, habilidades essas fundamentais para a participacao plena do aluno com Sindrome de
Down nos diferentes espacos da escola. Assim, o conjunto dos relatos evidencia que a inclusao
nao se realiza apenas pela presenga fisica, mas pela convivéncia intencionalmente construida, que
exige da institui¢do escolar acdes continuas de orientacao, prevencao de conflitos e fortalecimento
da cultura do respeito a diversidade.

Ao descrever as barreiras sociais ou atitudes que dificultam a inclusao dos alunos com
sindorme de down na escola a professora AEE 01, mencionou a presenca de episddios de bullying,
“Nossos alunos ainda sofrem bullying dentro da escola por suas deficiéncias. Por falta de
conhecimento de outros colegas, nossos alunos sentem quase uma rejeicao por serem diferentes.
Isso afeta a autoestima deles.” (trecho da entrevista com a professora AEE 01).

A professora AEE 02 identificou como barreira ao seu trabalho de mediagao do aluno

incluido com a comunidade escolar como um todo, a familia,

Uma das barreiras parte muito da familia; quando ndo entende a importancia do
atendimento do AEE, atrapalha o desenvolvimento do aluno. Outra barreira ¢ a
falta de mobilizacdo dos colegas da sala comum; ainda € necessario trabalhar mais

a conscientizagdo sobre a Sindrome de Down. A equipe diretiva precisa fazer
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dialogo e mediagao entre escola, familias e professores para apoiar o processo de

inclusdo. (professora AEE 02).

Os relatos das entrevistadas evidenciam a presencga de barreiras sociais no
ambiente escolar que influenciam diretamente a participagao, a autoestima e o
desenvolvimento socioemocional do aluno com Sindrome de Down.

Ambas reconhecem que tais barreiras exigem intervencgdes pedagogicas e agdes de
conscientizagdo continuas para que a inclusao se efetive de forma consistente. No entanto,
ha diferencas importantes na forma como cada profissional compreende essas
dificuldades: enquanto a professora AEE 01 enfatiza episodios de preconceito e bullying
entre colegas, a professora AEE 02 amplia a andlise ao incluir barreiras familiares,
institucionais e de conscientizagao por parte da escola, destacando que a inclusdo ¢ um
processo interdependente que envolve familia, professores, gestdo e toda a comunidade
escolar.

As barreiras sociais, atitudinais e familiares sao alguns dos maiores obstaculos a
inclusdo efetiva (Mantoan, 2006) e repercutem diretamente no bem-estar emocional, na
motivacao e na participagdo do aluno nas atividades escolares, especialmente quando
envolvem rejei¢ao ou praticas de bullying. Gomes e Mendes (2010) enfatizam que a
dimensao socioemocional ¢ indissocidvel do processo de aprendizagem, de modo que

situacdes de exclusdo podem comprometer a permanéncia e o engajamento do estudante.
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Diante disso, a pratica pedagdgica deve se fundamentar em estratégias de

mediagao ativa, sensibiliza¢do da turma e fortalecimento dos vinculos entre escola e
familia. Orru (2012) destaca que agdes de conscientizacao, didlogo e construcao coletiva
de valores sdo essenciais para prevenir preconceitos € promover ambientes seguros €
acolhedores. Além disso, a atuagdo articulada entre professores da sala regular, equipe do
AEE, coordenagao pedagogica e familias constitui um pilar fundamental da educagao
inclusiva, uma vez que a inclusdo plena sé se concretiza mediante o engajamento de todos
os atores envolvidos.

Assim, os relatos revelam que a superagao dessas barreiras requer um
compromisso institucional continuo, pautado em praticas colaborativas, politicas de
convivéncia e formagao permanente, garantindo que o aluno com Sindrome de Down
desenvolva sua autoestima, autonomia e participagao em todos os espagos escolares.

Nas salas de aula regular os desafios subjetivos ou sociais identificados estdo
relacionados ao reconhecimento de que o contexto escolar e social impacta o bem-estar, a
participagdo e o aprendizado do aluno.

O Professor 01 diz que:

“Ela as vezes se exclui das brincadeiras e nao gosta de se envolver. Fica incomodada com
barulho, chora e fica recuada quando os colegas fazem barulho. Desafio: queria focar mais
nela, porque ela ¢ uma boa aluna, comportada, mas tem dias em que ndo quer copiar.”

(trecho da entrevista com a professora 01).
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A seu modo, o Professor 02 reiterou que:

“As escolas ndo estdo preparadas para compreender o contexto do aluno com deficiéncia.
Ainda hé incompreensdo dos educadores sobre como incluir e desenvolver o aluno na sala
regular. E necessario investir em informacéo, salas adaptadas, tecnologias e formagdo
docente para diminuir o preconceito e melhorar a inclusdo.”(trechos da entrevista com o

professor 02).

Os relatos das entrevistadas evidenciam que os desafios subjetivos constituem
componentes centrais da inclusdo socioemocional. Esses elementos sao discutidos por
autores como Mantoan (2006) e Orru (2012), que defendem que a aprendizagem s6 ocorre
de forma plena quando a escola reconhece e acolhe as singularidades afetivas e
emocionais dos estudantes, ajustando praticas, ritmos e relagdes. Assim, aspectos
subjetivos ndo podem ser dissociados da dimensao pedagogica, pois influenciam
diretamente o engajamento e o desempenho académico.

As barreiras de convivéncia também emergem como fatores que podem restringir o
desenvolvimento social e académico. Segundo Pletsch (2020), a inclusao exige superar
obstaculos atitudinais e culturais presentes no cotidiano escolar, muitas vezes mais

desafiadores que as proprias limitagdes individuais do aluno. A convivéncia inclusiva
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demanda da escola uma postura ativa de sensibilizacao, acolhimento e mediagdo, criando

espacos de participagdo e respeito.

Nesse sentido, a literatura de Vygotsky (1998) reforca que as relagdes sociais sao o
ponto de partida para o desenvolvimento, € que a aprendizagem ¢ construida na interagao
com o outro. Isso implica que a inclusdo efetiva exige intervengdes articuladas em
multiplos niveis: no nivel individual, com estratégias pedagogicas que considerem as
necessidades cognitivas € emocionais do aluno; no nivel social, promovendo agdes de
sensibiliza¢ao, mediac¢ao de conflitos e fortalecimento de vinculos; e no nivel
institucional, por meio de formacgao docente, organizagao do espaco escolar e condigdes
estruturais adequadas.

Ao reconhecer simultaneamente os desafios subjetivos e institucionais, a escola
pode planejar praticas integradas e coerentes com a perspectiva da educagao inclusiva,
(Mantoan, 2015). Isso permite que o aluno aprenda contetidos e que desenvolva
autonomia, seguranca emocional e pertenca, elementos fundamentais para uma inclusdo
plena e humanizada.

Para entender como as docentes do AEE atuam no fortalecimento da participagao e
da autonomia na escola, foi realizada uma analise das suas praticas, percepgoes e
estratégias, buscando identificar de que maneira orientam, acompanham e intervém no
processo de inclusdao dos alunos com Sindrome de Down. A partir de suas narrativas,
tornou-se possivel compreender como articulam o planejamento, as adaptacdes

pedagdgicas, o didlogo com professores do ensino regular e o apoio socioemocional aos
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estudantes, elementos essenciais para garantir participagdo ativa, desenvolvimento

cognitivo e envolvimento nas dinamicas escolares.

A professora AEE 01 alega que:

O trabalho do AEE ¢ fundamental na nossa escola, contamos com trés turmas de
atendimento. Ajuda muito para que eles possam se desenvolver, porque € um trabalho
diferenciado da sala regular, com materiais e recursos diferentes. Na sala do AEE o aluno
se sente bem, gosta de participar, frequentar e se torna uma aula prazerosa.” (trecho da
entrevista com a professora AEE 01).

A professora AEE 02 relata que:

“O trabalho do AE ¢ desafiador; aprendemos muito com cada novo ano e cada
novo aluno. Acompanhamos transformacgodes e aplicamos isso nos atendimentos
para fortalecer o processo de inclusdo e autonomia. O AE ¢ um agente facilitador
para trabalhar a autonomia nao sé do aluno, mas da escola como um todo,
integrando familia, professores da sala regular, equipe diretiva e comunidade.
Incluir ndo ¢ so colocar o AE; ¢ mobilizar todos os agentes para fortalecer a

autonomia e participagdo do aluno.” (trecho da entrevista com a professora AEE

02).
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As falas das professoras evidenciam que o AEE desempenha um papel

fundamental no fortalecimento da participag¢ao, do desenvolvimento e da autonomia dos
alunos com Sindrome de Down. Tal percepg¢do esta alinhada ao que defende a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (Brasil, 2008), ao
afirmar que o Atendimento Educacional Especializado deve promover a ampliacao das
habilidades do estudante, garantir seu acesso ao curriculo e favorecer sua participagao
plena na escola. As entrevistadas também ressaltam que o trabalho do AEE nao se limita
ao espaco da sala de recursos, mas envolve articulagdo com professores do ensino regular,
equipe gestora, familias e, em alguns casos, com a propria comunidade escolar, o que
dialoga com Mantoan (2006), ao defender que a inclusdo so6 se efetiva quando sustentada
por agdes coletivas e pela construgdo de uma cultura institucional comprometida com a
diversidade.

Embora ambas reconhegam o AEE como um espaco acolhedor, motivador e
adaptado as necessidades do aluno, suas énfases diferem, a professora AEE 01 destaca
sobretudo a experiéncia direta da criancga, ressaltando o uso de materiais, estimulos e
atividades que favorecem a motivacao e o engajamento. Por outro aldo, a professora AEE
02, por sua vez, amplia a analise para a dimensao institucional, entendendo o AEE como
mediador da inclusdo e agente articulador entre os diferentes setores da escola, postura
coerente com o que apontam Pletsch (2020) e Glat e Pletsch (2011), ao afirmarem que o

AEE deve funcionar como eixo integrador das praticas inclusivas.
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Essa perspectiva também se confirma quando analisada a luz do dos estudos de

Mantoan (2015) que impde ao AEE a possibilidade de oferta de recursos especificos, e da
possibilidade de promocgdo de autonomia, estimulo da participacao ativa e orientagdao da
escola como um todo para praticas inclusivas fundamentadas no didlogo, na colaboragado e
no reconhecimento da singularidade de cada aluno. Além disso, o AEE atua como
mediador institucional, contribuindo para que professores regulares compreendam
necessidades do estudante e adaptem suas praticas, garantindo que a inclusao nao seja
apenas formal, mas vivida cotidianamente nos diferentes espacos escolares.

Para finalizar a analise das questdes subjetivas relacionadas a inclusao dos alunos
com sindrome de down, o coordenador pedagodgico foi questionado se a equipe demonstra

atitudes inclusivas ou se ha resisténcia ou barreiras atitudinais. O mesmo relata que:

“Nossa equipe ¢ bastante dinamica e nao tem muita dificuldade em desenvolver a inclusao;
os professores sdo conscientes de que ¢ um direito do aluno. Resisténcia ja conseguimos
superar, embora alguns professores ainda tenham dificuldade por falta de formacao
adequada. Falta uma formagao pratica que prepare o professor para atender as demandas
da escola. Buscamos ajuda da Secretaria de Educagao e do Departamento de Educacao
Especial Inclusiva para orientagdes e procedimentos. A escola ja avangou do periodo de
exclusdo, segregacao e integracao até a inclusdo. Desejamos que os alunos com deficiéncia
evoluam, tenham vida social e conquistas, assim como os outros alunos.” (trecho da

entrevista com o coordenador pedagogico).
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O coordenador narra que a equipe demonstra atitudes inclusivas, engajamento e
conscientizacao sobre direitos dos alunos com deficiéncia e que conjuntamente buscam suporte
institucional para superar barreiras atitudinais e praticas.

No contexto da pratica pedagogica, evidencia-se que atitudes inclusivas da equipe escolar
constituem um elemento central para a efetivacao da inclusao, conforme orienta a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008). A postura
acolhedora, a abertura ao didlogo e o engajamento docente refletem avangos importantes tanto nas
praticas pedagdgicas quanto nas relagdes sociais estabelecidas na escola, promovendo respeito,
participagdo ativa e desenvolvimento socioemocional dos alunos com Sindrome de Down. Diante
disso, a inclusdo depende, sobretudo, de uma mudanga de postura ética e relacional, na qual o
estudante ¢ reconhecido como sujeito de direitos, capacidades e potencialidades.

Apesar disso, persistem limitagdes atitudinais que decorrem, em grande parte, da falta de
formacgao pratica e de suporte institucional adequado. A auséncia de capacitacao continua
compromete a tradugao dos principios tedricos da inclusao em agdes pedagogicas concretas,
revelando a necessidade de investimento permanente em formacao docente e orientagao
pedagdgica. Como aponta Pletsch (2020), a inclusao exige profissionalizacao, reflexdo critica e
acompanhamento sistematico, de modo que a escola consiga superar praticas segregadoras e
avangar para uma atuagao realmente comprometida com a diversidade.

A leitura dos dados também evidencia que a evolucgdo histdrica das praticas educativas da

exclusdo a segregacdo, da integragdo a inclusdo, representa um processo de amadurecimento

131


mailto:contact@agtu.net

AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us
institucional e cultural. Esse movimento ¢ coerente com analises realizadas por Sassaki (1997),

que descreve a inclusdo como um processo gradual de transformagao das atitudes, estruturas e
praticas da escola. Assim, a consolidacao de atitudes inclusivas ndo apenas reflete mudancas
normativas, mas também a constru¢ao de novos modos de convivéncia ¢ de reconhecimento das
diferencas no ambiente escolar.

No sentido de entender como a instituigdo escolar intervém nas limitagdes atitudinais que
persistem, foi questionado ao coordenador como a escola trabalha a sensibilizagdo e formacgao

sobre inclusdo na comunidade escolar:

Buscamos sensibilizar os professores sobre o processo de inclusao. No comego havia
resisténcia, mas com o tempo o processo ganhou forca e hoje nao ha tanta resisténcia.
Professores ja tém conhecimento de que o aluno PCD deve estar incluido na sala regular,
no AEE e com acompanhamento do professor de apoio. A formacgao recebida na
universidade ¢ muito teorica, e os professores sentem dificuldade em aplicar na pratica.
Mesmo assim, os professores estdo sensibilizados e buscam informagdes por meios
eletronicos ou livros. A escola busca parcerias com a Semed, universidades e outras
institui¢des para apoio e capacitagdo. (trecho da entrevista com o coordenador

pedagogico).

Os relatos evidenciam que os professores demonstram sensibilidade e consciéncia quanto

aos direitos dos alunos com deficiéncia, refletindo um avanco significativo na compreensao da
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inclusao escolar. A escola, por sua vez, adota uma postura proativa, buscando apoio externo,

parcerias e assessoramento técnico para fortalecer as praticas inclusivas, o que esta em
consonancia com as orientacdes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). Além disso, observa-se uma evolugao cultural e histdrica na
institui¢do, marcada pela diminuicao de resisténcias e pelo maior engajamento da equipe docente
nas agoes de inclusao, movimento alinhado a concepgao de Sassaki (1997), que entende a inclusao
como um processo continuo de transformacao institucional

Apesar desses avangos, persistem limitagdes na formacao inicial e continuada dos
docentes, o que impacta diretamente sua seguranga e preparo para implementar praticas inclusivas
de forma consistente no cotidiano escolar. Essa problematica dialoga com as reflexdes de Tardif
(2012), ao afirmar que o professor atua a partir de um conjunto de saberes construidos socialmente
e nem sempre contemplados pela formagao inicial, o que reforga a necessidade de processos
formativos continuos e contextualizados. Da mesma forma, Mantoan (2015) destaca que a
formagdo docente precisa ir além da teoria normativa, permitindo que o professor compreenda a
diversidade e produza praticas verdadeiramente inclusivas.

No que se refere a relagdo entre pratica pedagogica e referencial tedrico, evidencia-se que a
sensibilizagdo, aliada a formacao continuada, constitui pilar essencial para a efetivacao da
inclusdo, ampliando a compreensao docente sobre os direitos, especificidades e potencialidades
dos alunos da educacao especial. A articulagdo com universidades, institui¢des especializadas e
equipes externas surge como estratégia valiosa para suprir lacunas da formacao tradicional,

fornecendo subsidios tedricos e metodoldgicos para a atuacdo pratica, perspectiva coerente com a
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defesa de Mantoan (2015) e sobre a centralidade do suporte institucional para o éxito da inclusao.

O avango historico e a reducao da resisténcia as praticas inclusivas demonstram o
amadurecimento institucional da escola, contribuindo para a construcao de um ambiente
acolhedor, participativo e comprometido com a diversidade. Mesmo diante de limitagdes na
formacao técnica, o0 empenho da equipe em buscar informagdes, materiais e estratégias revela um
esforco continuo para aprimorar a aprendizagem e a integracao dos alunos com deficiéncia,
reafirmando que a inclusdo € um processo coletivo, progressivo € permanentemente em
construcao.

Para melhor compreender os aspectos subjetivos e sociais envolvidos nas interagdes da
comunidade escolar, o Quadro 8 apresenta uma sintese das respostas dos participantes da pesquisa,
destacando convergéncias, divergéncias e tensdes percebidas, bem como a relagao dessas
percepcdes com os documentos institucionais da escola. A estrutura do quadro permite visualizar,
de maneira organizada, como as praticas pedagogicas, a atuacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), as atitudes da equipe e as barreiras sociais influenciam a participagdo, o
engajamento e o desenvolvimento socioemocional dos alunos com Sindrome de Down. Tal sintese
oferece uma visdo integrada das observacdes dos professores, do coordenador pedagdgico e das

normas institucionais, evidenciando pontos de concordancia e desafios existentes no cotidiano

escolar.
. A s Divergéncias / | Sintese Referencial
Categoria Convergéncias - . . .
Tensoes Interpretativa | Teorico
Percepgao Professores do | Professores da | Atencdo as Pletsch &
emocional do | AEE observam | sala regular dimensdes Souza (2021);
aluno emogdes, focam emocionais Mantoan
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ajustam desempenho e | permite ajustar | (2006); Brasil
atividades, participagao; intervencgoes, (2008)
utilizam percepcao mais | aumentar
dinamicas cognitiva engajamento,
ludicas e autoestima e
corporais; senso de
reconhecem pertencimento
impacto de
situagdes de
vida
P1 enfatiza Participagao
) ; depende de Gomes &
Reconhecimento | autonomia
) e suporte Mendes
C e do potencial do | individual; P2 .
Participagdo pedagdgico, (2010);
Iy aluno e aponta 2
nas atividades . TR adaptagoes Mantoan
capacidade de limitagdes . ,
: A curriculares e | (2006); Orra
realizar tarefas | institucionais e
. contexto da (2012)
estruturais ..
atividade
Dificuldades ~ .
. Inclusao social
Aluno interage | de ~ 4
com colegas compreensao nao e Vygotsky
’ , garantida; (1998); Orra
coopera e recebe | mutua e ’
~ . . depende do (2012);
Interagao apoio; barreiras
g - o preparo da Pletsch
social estratégias comunicativas;
! turma, (2020);
mediadas pelo coordenador D
mediagao Mantoan
AEE favorecem | destaca
, . docente ¢ (2006)
vinculos conflitos e
: cultura escolar
estigmas
AEE 01 1nclusao exige
Todos . intervencao Mantoan
enfatiza . ,
) reconhecem que o continua, (2006); Orra
Barreiras . bullying; AEE o
. existem desafios . ; mediacao, (2012);
sociais / . 02 inclui o
D que impactam . sensibilizacdo | Gomes &
atitudinais . barreiras
autoestima e . de colegas e Mendes
N familiares e . ~
participacao e articulagdo (2010)
1nstitucionais i1
com familia
Fortalece P1 foca no AEE atua Brasil (2008);
participagao, aluno; P2 como Mantoan
autonomia e amplia analise | mediador, (2006);
Papel do AEE engajamento; para fungao ampliando Pletsch
integra familia, | institucional e | acesso ao (2020);
professores e articuladora curriculo e Mantoan
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gestao garantindo (2015)
inclusdo plena
Equipe Persistem A inclusdo Brasil (2008);
L depende de .
demonstra limitagdes por ostura ética Sassaki
Atitudes engajamento, falta de P ~ > 1(1997);
. 3 - formacao
inclusivas da abertura ao formacao . Pletsch
. ., " continuada e
equipe dialogo, pratica e e (2020);
SN mobilizacao de
conscientizagdo | suporte todos os Mantoan
sobre direitos institucional (2015)
agentes
Formacao
Professores Formacao continua ¢ Brasil (2008);
buscam inicial ainda fundamental Mantoan
Sensibilizagdo | capacitagdo muito tedrica; | para traduzir (2015); Tardif
e formacao externa, necessidade de | teoria em (2012);
parcerias e pratica praticas Sassaki
atualizagao contextualizada | inclusivas (1997)
eficazes

Fonte: A autora (2025)

A analise do Quadro 8 evidencia que a inclusdo de alunos com Sindrome de Down
depende de multiplos fatores inter-relacionados, incluindo percep¢ao emocional, participagdo em
atividades, interacdo social, barreiras atitudinais e papel mediador do AEE. Observa-se que,
embora haja avancos significativos nas atitudes inclusivas e na sensibilizagdo da equipe, persistem
desafios relacionados a formacao docente, barreiras institucionais e resisténcia residual em alguns
contextos. A interpretagdo integrada das respostas e da documentag¢ao institucional reforca a
necessidade de estratégias continuas de media¢do, acompanhamento e articulacdo entre
professores, coordenagdo e familias, garantindo que a inclusdo seja efetivamente vivenciada em

todos os espagos escolares, promovendo autonomia, motivagdo e pertencimento do aluno.
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5. CONSIDERACOES

Este estudo teve como objetivo investigar as condi¢des de inclusdo de alunos com
sindrome de Down em uma escola publica da cidade de Cametd, Par4, nas séries iniciais do ensino
fundamental. A pesquisa se concentrou em identificar as praticas docentes e as estratégias
pedagogicas empregadas para promover a inclusdo, levando em consideracdo a participacao ativa
dos alunos, as intera¢des sociais e as condi¢des estruturais da escola.

A luz dos objetivos propostos, os dados analisados permitem concluir que as praticas e
estratégias pedagdgicas mediadas pelas tecnologias adotadas para a inclusdo dos estudantes com
Sindrome de Down na escola investigada se apresentam de forma incipiente, fragmentada e que
além disso estdo condicionadas as iniciativas individuais dos profissionais. Na percep¢ao dos
professores da sala regular, as tecnologias aparecem de modo indireto e pouco sistematizado,
associadas a atividades ludicas, interativas e em grupo, que favorecem a participacao do aluno
dentro de suas possibilidades, ainda que sem o suporte tecnologico adequado ou acompanhamento
individual continuo.

Esses achados contribuem academicamente ao ampliar o conhecimento sobre a inclusao
escolar de alunos com Sindrome de Down, especialmente no contexto das séries iniciais do ensino
fundamental em escolas publicas. Ao analisar o uso das tecnologias digitais ¢ as estratégias
pedagogicas empregadas, a pesquisa evidencia lacunas na sistematizagao das praticas docentes e
nas condigdes estruturais da escola, oferecendo subsidios para futuros estudos sobre metodologias

inclusivas. Além disso, fornece dados empiricos que podem fundamentar analises comparativas

em outras regides do Brasil, contribuindo para a produgdo cientifica na area da educagdo inclusiva
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e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais efetivas e baseadas em evidéncias.

Ja no ambito do AEE, observa-se maior intencionalidade pedagdgica no uso de recursos
diversificados, porém com limita¢des significativas no acesso as tecnologias digitais, como
computadores, notebooks e jogos educativos, o que leva, inclusive, a utilizacdo de equipamentos
pessoais por parte das docentes. Do ponto de vista da gestdo escolar, representada neste estudo
pelo coordenador pedagogico hé o reconhecimento da importancia das TDIs como ferramentas
potencializadoras da aprendizagem e da inclusdo, bem como o alinhamento as diretrizes legais e
normativas; entretanto, ainda assim as proposicdes tedricas e legais ndo se efetivam na pratica,
somado a isto, as condi¢des concretas de implementacdo sdo marcadas pela escassez de recursos
materiais, insuficiéncia de formagao continuada especifica e auséncia de politicas internas
sistematizadas para o uso pedagdgico das tecnologias na inclusao.

Assim, embora exista um esfor¢o coletivo e um compromisso ético-pedagodgico com a
inclusao, as praticas mediadas por tecnologias ainda ndo se consolidam como estratégias
estruturantes do processo inclusivo, permanecendo limitadas, desiguais e dependentes da
proatividade docente, o que refor¢a a necessidade de investimentos institucionais, formagao
continuada e integracdo efetiva das TDIs ao projeto pedagdgico da escola.

Por outro lado, os principais desafios enfrentados por docentes e pela coordenacdo
pedagogica na efetivagdo de uma pratica educativa inclusiva estdo diretamente relacionados a
fatores estruturais, formativos, organizacionais e institucionais. Do ponto de vista dos professores
da sala regular, destaca-se a auséncia ou insuficiéncia de profissionais de apoio, mesmo quando ha

reconhecimento da necessidade de acompanhamento individualizado, o que compromete a
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participacgao plena do aluno e sobrecarrega o trabalho docente.

Soma-se a isso a caréncia de formacao continuada especifica para o atendimento de alunos
com deficiéncia, especialmente no que se refere a compreensdo das particularidades do
desenvolvimento, a adaptagdo curricular e ao uso pedagdgico de estratégias e recursos adequados,
gerando inseguranga e dificuldades na condugdo das préaticas inclusivas no cotidiano da sala de
aula. Na perspectiva da coordenacdo pedagdgica, os desafios concentram-se na limitagao de
recursos humanos e materiais, na dificuldade de transformar as diretrizes legais em agdes
concretas e sistematicas, e na necessidade de maior articulacao entre os diferentes setores da
escola, incluindo sala regular, AEE e gestao.

Observa-se ainda a fragilidade de protocolos institucionais consolidados que orientem, de
forma continua e padronizada, as acdes inclusivas, fazendo com que o processo dependa
excessivamente da iniciativa individual de professores e especialistas. Além disso, a insuficiente
integragdo das tecnologias digitais, aliada a falta de investimentos e ao apoio governamental
restrito, limita a ampliacao de praticas pedagogicas mais dindmicas e acessiveis. Assim, 0s
desafios identificados revelam que a inclusdao, embora reconhecida como principio institucional,
ainda enfrenta entraves significativos que dificultam sua efetivagdo plena, exigindo ac¢des
articuladas, investimento continuo, formag¢ao docente e fortalecimento das politicas internas da
escola.

No que se refere as dimensdes subjetivas, sociais e institucionais do processo de inclusao
evidencia que a efetivacdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva extrapola os limites da sala

de aula e do Atendimento Educacional Especializado, configurando-se como uma construcao
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cotidiana que envolve relagdes, atitudes, praticas pedagogicas e modos de convivéncia em todos

os espacgos escolares. Os dados revelam que a escola relata o reconhecimento do aluno com
Sindrome de Down como sujeito de direitos, capaz de participar, interagir, aprender e construir
vinculos afetivos, sobretudo quando encontra um ambiente acolhedor, mediado por professores
sensiveis as suas necessidades emocionais, cognitivas e sociais. Observa-se que a atengao as
dimensdes subjetivas relacionadas as emocgodes, autoestima, motivacao e impacto de experiéncias
de vida estéa presente nas praticas implementadas para a aprendizagem significativa e para o
fortalecimento do sentimento de pertencimento, sendo favorecida por praticas flexiveis, ludicas,
corporais e expressivas adotadas especialmente no ambito do AEE.

Assim, socialmente, este estudo apresenta relevancia ao promover maior conscientizacao
sobre a inclusao de alunos com Sindrome de Down entre professores, familias € comunidade
escolar. Ao identificar barreiras atitudinais, episodios de preconceito e fragilidades na integracao
social dos alunos, a pesquisa aponta a necessidade de a¢des continuas de sensibilizagdo e
mediacao, reforgando a importancia de praticas educativas que favoregam o respeito a diversidade,
a empatia e a construg¢ao de vinculos positivos. Dessa forma, os resultados do estudo podem servir
como base para programas de formagao e orientacdo que fortalecam a convivéncia inclusiva,

beneficiando diretamente o desenvolvimento social € emocional dos estudantes.

No entanto, os relatos também evidenciam que a inclusdo ainda enfrenta desafios
importantes, sobretudo no campo das relagdes sociais e das barreiras atitudinais. Episodios de
preconceito, bullying, incompreensdo entre pares e fragilidades na conscientizagdo da comunidade

escolar e das familias demonstram que a convivéncia inclusiva ndo ocorre de forma espontanea,
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exigindo mediagdo constante, orientagao pedagogica e agdes sistemadticas de sensibilizagdo. As

percepgdes distintas entre professores e coordenagdo pedagdgica reforcam que os conflitos e
tensdes sociais, muitas vezes invisiveis no cotidiano da sala de aula, demandam acompanhamento
institucional continuo e politicas de convivéncia que promovam respeito, empatia e valorizacao da
diversidade.

Nesse contexto, o AEE se consolida como um eixo fundamental de mediag¢ao, nao apenas
no atendimento direto ao aluno, mas na articulagdo entre professores da sala regular, gestao
escolar, familias e comunidade, contribuindo para o fortalecimento da autonomia, da participagao
e do desenvolvimento global do estudante. Todavia, a efetividade desse trabalho ainda depende,
em grande medida, do engajamento individual dos profissionais, evidenciando a necessidade de
maior institucionalizac¢do das praticas inclusivas, investimento em formagdo continuada pratica e
ampliacao do suporte pedagdgico e estrutural.

Ainda assim, este estudo oferece subsidios praticos para a melhoria das politicas internas
de inclusao da escola, apontando estratégias para otimizar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a integragao entre professores da sala regular e a gestao escolar, € o uso das
tecnologias digitais de forma sistematizada. Ao identificar a necessidade de formag¢do continuada
docente e protocolos institucionais claros, a pesquisa contribui para a estruturagao de praticas
pedagdgicas mais consistentes e eficazes. Assim, a escola pode utilizar os achados para promover
um ambiente inclusivo, acessivel e acolhedor, fortalecendo o compromisso ético e pedagogico
com a educacao de todos os alunos.

Assim, conclui-se que a inclusdo escolar, embora em processo de consolidagdo, permanece
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como um desafio permanente que exige compromisso coletivo, mudanca de posturas, superagao

de barreiras atitudinais e fortalecimento de uma cultura escolar pautada no dialogo, na colaboragao
e no reconhecimento das singularidades. A constru¢do de uma escola inclusiva implica
compreender que a participag¢ao plena do aluno com Sindrome de Down nao se garante apenas
pelo acesso fisico a escola, mas pela convivéncia intencionalmente mediada, pela valorizagao das
dimensdes socioemocionais € pela responsabilidade institucional em criar contextos acessiveis,

humanos e equitativos para todos.
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Apéndice 1 — Roteiro de entrevista destinado a Professores da sala regular

Categoria Institucionais

l. Como a escola organiza o processo de inclusdo dos alunos com Sindrome de Down no
ensino regular?

2. De que forma a gestdo escolar e a coordenagdo pedagdgica apoiam o trabalho docente com
esse aluno?

3. Quais recursos institucionais (formagdo, materiais, equipe de apoio) estdo disponiveis para
favorecer a inclusao? Considera que sdo suficientes?

Categoria Pedagogicas
4. Quais estratégias de ensino vocé utiliza para favorecer a aprendizagem do aluno com
Sindrome de Down em sua turma?

5. Vocé realiza adaptacdes curriculares ou ajustes na avaliagdo? Como esse processo
acontece?

6. Como vocé articula seu trabalho com o AEE ou com outros profissionais da escola?

7. Como vocé utiliza recursos tecnologicos em suas atividades para promover a inclusdo de

alunos com Sindrome de Down na sala de aula?
Categoria Subjetivas e Sociais
8. Como vocé percebe a participagao do aluno com Sindrome de Down nas atividades da

turma?

9. Como os colegas interagem com esse aluno? Ha situacdes de apoio, cooperacao ou
dificuldades?

10. Quais desafios subjetivos ou sociais vocé identifica no cotidiano (atitudes, preconceitos,
barreiras de convivéncia)?

152


mailto:contact@agtu.net

AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us
Apéndice 2 — Roteiro de entrevista destinado a Coordenador Pedagégico

Categoria Institucionais
1. Como a escola estrutura suas agdes institucionais para promover a inclusao de alunos com
Sindrome de Down?

2. Quais politicas, diretrizes ou documentos norteiam esse processo?

3. A escola dispoe de recursos humanos e materiais adequados para garantir a inclusao? O
que ainda falta?

Categoria Pedagogicas

4. Como vocé orienta e acompanha o trabalho dos professores da sala regular com alunos
com Sindrome de Down?

5. De que maneira ocorre a articulagdo entre sala regular, AEE e gestao escolar?
0. Como sdo planejadas as adaptagdes curriculares e as avaliagdes desses alunos?
7. Como a escola orienta e apoia o uso de tecnologias pelos professores para promover a

inclusdo de alunos com Sindrome de Down?

Categoria Subjetivas e Sociais

8. Como vocé percebe as relagdes sociais do aluno com Sindrome de Down dentro da escola?
9. A equipe demonstra atitudes inclusivas? Ha resisténcia ou barreiras atitudinais?
10. Como a escola trabalha a sensibilizacao e formagao sobre inclusao na comunidade escolar?
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Apéndice 3 — Roteiro de entrevista destinado a Professores do Atendimento Educacional

Especializado (AEE)
l. Como o AEE ¢ organizado na escola para atender alunos com Sindrome de Down?
2. Ha articulagdo institucional entre o AEE, a sala regular e a gestdo escolar? Como ela
acontece?
3. Quais recursos e equipamentos o AEE oferece? Eles atendem as necessidades do aluno?

Categoria Pedagogicas
4. Quais praticas e recursos vocé utiliza no AEE para apoiar o desenvolvimento do aluno com
Sindrome de Down?

5. Como vocé acompanha o processo de aprendizagem na sala regular e contribui para
adaptagdes curriculares?

6. Como ocorre o planejamento conjunto com os professores do ensino regular?
De que forma vocé aplica estratégias mediadas por tecnologia para apoiar o aprendizado de alunos
com Sindrome de Down no AEE?

Categoria Subjetivas e Sociais
7. Como vocé percebe as necessidades subjetivas (emogdes, autoestima, motivacao) do aluno
com Sindrome de Down?

8. Existem barreiras sociais ou atitudes que dificultam sua inclusao?

9. De que modo o trabalho do AEE contribui para fortalecer sua participagdo e
autonomia na escola?
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