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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral mapear e analisar produc6es académico-cientificas
que abordam as tecnologias educacionais, com énfase nas possibilidades e desafios da
formag&o docente, produzidas na regido Norte do Brasil entre 0s anos de 2020 e 2025. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa, do tipo estado do conhecimento, realizada a partir de
dissertacdes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD e no
Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, analisadas a luz da Analise de Contedo
proposta por Bardin (2011). Os resultados evidenciam que a formagéo docente mediada por
tecnologias digitais constitui uma tematica recorrente nas producgdes analisadas, articulando-
se a subtemas como formacéo continuada e permanente de professores, uso pedagdgico das
TICs e TDICs, ensino remoto emergencial, multiletramentos, mediacdo pedagdgica, fluéncia
digital docente e ressignificacdo das préaticas pedagdgicas, especialmente no contexto
intensificado pela pandemia da Covid-19. Observa-se a predominancia de abordagens
metodoldgicas qualitativas, como estudos de caso, pesquisas-formacédo, pesquisas
colaborativas e analises narrativas, fundamentadas em referenciais criticos que compreendem
a tecnologia como construcao social e histérica. Contudo, parte das producdes ainda apresenta
enfoques técnico-instrumentais, limitando o potencial critico e emancipatdrio das tecnologias.
Quanto aos desafios enfrentados pelos professores, destacam-se lacunas na formacéo inicial e

continuada, dificuldades de conectividade, escassez de equipamentos, sobrecarga de trabalho
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docente, adoecimento emocional e aprofundamento das desigualdades educacionais,
sobretudo nas regides Norte e Nordeste. Em contrapartida, as produgdes analisadas indicam
que 0 uso critico e contextualizado das tecnologias favorece a autonomia docente, a fluéncia
digital e a ressignificacdo das praticas pedagdgicas. Conclui-se que o impacto das tecnologias
na formacdo docente depende menos da disponibilidade de recursos e mais das concepgdes

pedagdgicas e do compromisso institucional com uma educacao critica e emancipadora.

Palavras-chave: Tecnologias Educacionais, Formacao Docente, Ensino e Aprendizagem,
Educacéo Digital.
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ABSTRACT

The present study aims to map and analyze academic and scientific productions that address
educational technologies, with an emphasis on the possibilities and challenges of teacher
education, produced in the Northern region of Brazil between 2020 and 2025. This is a
qualitative study of the state-of-the-knowledge type, based on dissertations available in the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations - BDTD and in the CAPES Theses and
Dissertations Catalog, analyzed in light of the Content Analysis method proposed by Bardin
(2011). The results show that teacher education mediated by digital technologies is a recurring
theme in the analyzed productions, articulated with subthemes such as continuing and lifelong
teacher education, pedagogical use of ICTs and DTDs, emergency remote teaching,
multiliteracies, pedagogical mediation, teachers’ digital fluency, and the re-signification of
pedagogical practices, especially in the context intensified by the COVID-19 pandemic. There
is a predominance of qualitative methodological approaches, such as case studies, training-
research, collaborative research, and narrative analyses, grounded in critical frameworks that
understand technology as a social and historical construction. However, part of the
productions still adopts technical-instrumental approaches, limiting the critical and
emancipatory potential of technologies. Regarding the challenges faced by teachers, gaps in

initial and continuing education, connectivity difficulties, lack of equipment, work overload,
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emotional distress, and the deepening of educational inequalities stand out, particularly in the
North and Northeast regions. Conversely, the analyzed studies indicate that the critical and
contextualized use of technologies fosters teacher autonomy, digital fluency, and the re-
signification of pedagogical practices. It is concluded that the impact of technologies on
teacher education depends less on the availability of resources and more on pedagogical

conceptions and institutional commitment to a critical and emancipatory education.

Keywords: Educational Technologies, Teacher Education, Teaching and Learning, Digital

Education.
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1. Introducéo

Nas Ultimas décadas, o avango tecnoldgico tem sido tdo forte que a presenca das
tecnologias digitais tem transformado significativamente as praticas comunicacionais,
culturais, laborais e educacionais. De acordo com Subtil (2017), as novas formas de se
relacionar em sociedade ocasionam mudancas repentinas no cotidiano social das familias, no
trabalho, no lazer e na escola; tais mudancas podem acarretar vivéncias prazerosas ou
conflituosas no processo de interacdo humana. E nesse universo de informag@es, convivios,
mudancas e fascinio que as tecnologias devem ser devidamente equacionadas e
ressignificadas em sua materialidade como mediacdes entre pessoas, maquinas,
conhecimentos e modos de fazer (Subtil, 2017).

Assim, a investigacdo desse mundo digital que produz, recebe e compartilha
informacGes, imagens, videos e jogos esta ligada ao entendimento do poder atrativo e das
relaces de poder vinculadas ao uso destas ferramentas, que, sem orientacdo, pode ocasionar
mudancas comportamentais, alterando convivios em espacos como escola e familia. Ao
analisar a chegada das tecnologias nas salas de aula, Cordeiro (2014), relembra que estas vem
causando tens@es, provocando movimentos que reorganizam os cotidianos escolares,
desconstruindo e alterando as rela¢fes de comunicacdo e as maneiras de produzir
conhecimento.

Diante disso, Nagumo (2014) propde que a escola pode e deve possibilitar dialogos e

parcerias para o uso da tecnologia, ressaltando que proibir ou banir seu uso podera contribuir
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para desencadear conflitos e desgastes na relagdo professor-aluno. E que também, é

fundamental estar atento aos limites necessarios na sua utilizacéo, principalmente no caso dos
adolescentes, sujeitos vulneraveis aos riscos e problemas causados pelo uso excessivo dessas
tecnologias (Nagumo, 2014). Assim, a escola tera possibilidades de mediar os processos
educativos que essas tecnologias oferecem, orientando o aproveitamento das vantagens que
elas podem proporcionar.

Nesse sentido, Costa (2014) destaca que "¢ fundamental que os professores conhegam
as potencialidades dessas novas ferramentas para poder utiliza-las efetivamente nos processos
de ensino e aprendizagem” (p. 24-25). Isso ocorre especialmente porque a incorporacao das
ferramentas tecnoldgicas no ambiente escolar oferece aprimoramentos significativos na
dindmica do ensino, no envolvimento dos alunos, nas atividades em grupo e no
desenvolvimento das habilidades técnicas e pedagogicas dos docentes. Além disso, no
contexto educacional, a tecnologia esta intrinsecamente ligada a transformacéo e a producéo
criativa dos alunos, possibilitando a implementacdo de novos métodos de ensino e
aprendizagem, contribuindo para a otimizacdo dos processos educativos e para o
aperfeicoamento das praticas em sala de aula.

No entanto, o uso indiscriminado da tecnologia na sala de aula, sem objetivos
pedagdgicos claros, pode causar distracdes, desviando a atencdo dos alunos do foco principal.
Por isso, é imperativo repensar o papel da escola e dos professores na formacéo e na
integracdo das tecnologias pelos estudantes. Selwyn (2011) ressalta a necessidade de

desenvolver praticas e atividades intencionais, planejadas com significado, mantendo um
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didlogo cuidadoso e ponderado, 0 que permite a mediacdo e potencializacdo do uso dessas

ferramentas no contexto escolar.

Nessa mesma perspectiva, Nagumo (2014) orienta que tanto professores quanto
escolas devem trabalhar para garantir o uso ético das tecnologias pelos alunos, promovendo
didlogo e parceria. Assim, a sociedade torna-se mais colaborativa, inteligente e criativa. Dessa
forma, os dispositivos tecnoldgicos ndo podem mais ser considerados meros acessorios nas
salas de aula, mas sim partes fundamentais do processo de aprendizagem, que tém
transformado significativamente a educacao.

Com base na reflexdo proposta pelos autores, nota-se que a escola e seus agentes
precisam compreender as potencialidades das Tecnologias da Informacao e Comunicagéo
(TICs) e sempre que possivel, repensar estratégias para se apropriar dos recursos a favor do
ensino e da aprendizagem, atribuindo-lhes uma dimenséo pedagogica adequada (Batista,
2019). Tal ponto é reafirmado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que
sugere gque a adoc¢do das tecnologias no processo de ensino deve objetivar o uso critico e
responsavel dessas ferramentas, promovendo aprendizagens significativas e apoiando 0s
professores na implementacdo de metodologias que despertem maior interesse dos alunos.

A BNCC destaca o estabelecimento da cultura digital como uma das dez competéncias
a serem trabalhadas na escola, integrando-a aos demais componentes curriculares, de modo a
orientar o planejamento pautado em melhorias na infraestrutura, adequacéo do projeto
pedagogico, e capacitacdo de professores e estudantes para explorar o potencial das

tecnologias em beneficio do ensino, criando novas formas de interacdo e comunicag&o.

12



AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us

Diante do exposto, este estudo propde-se a contribuir para a construgdo de caminhos

formativos mais criticos, emancipatorios e responsivos as demandas da educacdo do século
XXI, respondendo a seguinte questdo norteadora: quais sdo as possibilidades e os desafios
para a incorporacao eficaz das tecnologias educacionais na formagéo docente contemporanea?

A relevancia desta investigacéo reside na necessidade premente de compreender como
esses recursos podem ser integrados de maneira significativa, critica e emancipatdria aos
processos formativos de professores, no contexto da sociedade atual. Em um cenério
atravessado por inovagdes constantes, marcado pela expanséo das midias digitais, da
inteligéncia artificial, das plataformas de ensino hibrido e dos ambientes virtuais de
aprendizagem, torna-se imperativo reconfigurar os paradigmas de formacéo docente. Tal
reconfiguracao deve capacita-los ndo apenas para o uso instrumental dessas ferramentas, mas
também para sua apropriacao ética, criativa e epistemologicamente fundamentada, alinhada as
transformacdes socioculturais e educacionais contemporaneas.

Nesse sentido, o presente projeto justifica-se por sua contribuicdo teorica e préatica ao
campo da educacdo, ao oferecer subsidios analiticos e propositivos para a formulacéo de
politicas publicas mais coerentes com os desafios do século XXI. Pretende-se, com isso,
mapear 0s obstaculos e as possibilidades da integracdo tecnoldgica nos processos formativos e
propor caminhos que valorizem a construcdo de saberes docentes em dialogo com as novas
culturas digitais, respeitando as especificidades locais, 0s saberes experienciais dos

professores e as necessidades pedagodgicas dos estudantes.
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Ademais, a pesquisa busca fomentar o debate critico sobre 0s aspectos sociotécnicos,

institucionais e culturais que atravessam o uso das tecnologias no contexto escolar, rompendo
com abordagens reducionistas e tecnicistas que relegam o professor a um mero executor de
contetdos mediados por aparatos tecnoldgicos, sinalizando para a percepcao da tecnologia
como mediacéo cultural e pedagdgica, inserida em um projeto educativo que valoriza a
autonomia intelectual, a criatividade, a criticidade e a transformacdo social.

Este encaminhamento visa contribuir para a consolidagcdo de uma formacéo docente
que se configure como processo continuo, situado e reflexivo, capaz de articular inovagédo
pedagdgica, consciéncia social e compromisso com a qualidade social da educacgéo. Assim,
este estudo insere-se no esforco coletivo de pensar a docéncia no contexto das mudancas
tecnoldgicas contemporaneas, contribuindo para que as tecnologias educacionais deixem de
ser um fim em si mesmas e passem a ser instrumentos de emancipacdo humana e de
democratizacdo do conhecimento.

Parte-se da hipotese de que a insercéo eficaz, critica e reflexiva das tecnologias
educacionais na formacao docente deve ir além da mera disponibilizacdo de equipamentos ou
da insercao de ferramentas digitais nos processos pedagdgicos, condicionada a um conjunto
complexo de fatores estruturais, pedagdgicos, culturais e politicos, que interagem e se
entrelacam no cotidiano das instituicGes formadoras.

Do ponto de vista estrutural, destaca-se a imprescindibilidade de politicas publicas
consistentes que assegurem investimentos continuos em infraestrutura tecnolégica,

conectividade adequada, atualizagdo dos equipamentos e manutencdo dos ambientes digitais
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de aprendizagem. A precariedade nesse aspecto, frequentemente observada em contextos

educacionais periféricos, representa um dos principais entraves a consolidagdo de praticas
pedagogicas inovadoras e tecnologicamente mediadas.

Por outro lado, sob a perspectiva pedagdgica, concebe-se como hipotese que 0 uso
significativo das tecnologias pode ser potencializado na medida em que as préaticas formativas
forem capazes de promover a articulacéo dialética entre teoria e pratica, possibilitando ao
futuro docente ou ao docente em atuacéo a compreenséo critica sobre as implicagdes do uso
das tecnologias na mediacdo do conhecimento, diante do que faz-se necessario repensar 0s
curriculos da formacdo inicial e continuada, inserindo as dimensdes epistemologicas,
metodologicas e éticas, de modo a formar professores aptos a atuar de forma consciente,
criativa e transformadora nos ambientes digitais.

Contudo, é importante considerar que os fatores culturais também exercem forte
influéncia no processo de integracdo tecnoldgica, por essa razéo, as resisténcias a inovacéo,
muitas vezes enraizadas em uma cultura docente tradicionalista, aliadas a auséncia de
experiéncias prévias com praticas pedagogicas mediadas por tecnologias e a inseguranca
guanto ao uso desses recursos, tendem a dificultar a adocao plena e critica das tecnologias
educacionais. Essas resisténcias, por sua vez, sao retroalimentadas por formac6es deficitarias,
centradas em modelos tecnicistas e descontextualizados das realidades escolares concretas.

No plano politico, destaca-se a necessidade de um compromisso institucional tanto
para com a democratizagdo do acesso as tecnologias quanto para com a valorizagdo do

professor como sujeito ativo no processo de construcdo de saberes, considerando que a
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auséncia de diretrizes politicas claras, aliada a descontinuidade de programas de formacéo e a
fragilidade na implementacdo de politicas educacionais voltadas ao uso das tecnologias,
representa mais um fator que compromete a efetivacédo da integracéo desejada.

E assim, o presente estudo objetiva de modo geral mapear as produg6es académico-
cientificas que abordam as tecnologias educacionais, com énfase nas possibilidades e desafios
na formacdo docente, produzidas na regido Norte do Brasil entre os anos de 2020 a 2025. Para
alcancar o objetivo geral, propdem-se 0s seguintes objetivos especificos: identificar e analisar
as principais tematicas recorrentes nas pesquisas sobre tecnologias educacionais vinculadas a
formacdo docente no periodo delimitado; Investigar as abordagens teoricas e metodoldgicas
utilizadas nos estudos selecionados; Compreender de que modo as producdes académicas
problematizam os desafios enfrentados na formacéo de professores diante da insercao das
tecnologias digitais no contexto educacional e Sistematizar as contribuicdes dessas producdes
para o avanco das praticas formativas e para a construcdo de uma docéncia critica, reflexiva e

tecnologicamente competente.
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2. Tecnologia, Educacéo e Sociedade: Entre Avancos, Desigualdades e
Possibilidades Formativas

2.1 Tecnologias Educacionais no Contexto da Educacdo Contemporanea

A histdria da humanidade desde os seus primérdios, mostra que 0 ser humano com seu
alto poder inventivo, buscou incessantemente solucdes para suas necessidades basicas do
cotidiano, e que estas buscas resultaram no desenvolvimento de instrumentos, métodos e
técnicas voltados para a superagdo de desafios e na criagcdo e aprimoramento das tecnologias,
que modificaram o ambiente e responder as exigéncias da vida cotidiana. De acordo com
Selwyn (2011) a palavra "tecnologia™ deriva do grego "techne™, que significa habilidade, arte
ou oficio, e do sufixo "logia"”, que se refere ao ramo do conhecimento, logo a tecnologia
sempre esta associada a préaticas de acdo, compreensdo e criacdo de conhecimento, ndo se
limitando apenas aos artefatos materiais criados no plano fisico e instrumental, mas também
englobam os processos pelos quais 0s seres humanos modificam a natureza.

Ao longo da histdria, o homem primitivo desenvolveu varias técnicas essenciais para
sua sobrevivéncia, com o intuito de melhorar suas condic6es de vida e resolver desafios
diarios, de acordo com Selwyn (2011), hd mais de 2 milhdes de anos, o ser humano comecou
a utilizar recursos naturais para criar tecnologias voltadas para suas necessidades, como a
descoberta do fogo, a confec¢do de ferramentas a partir de 0ssos de animais para a caca, € a
construcdo de abrigos para protecdo. Essas inovacdes tinham o objetivo de atender as

necessidades basicas do ser humano e aprimorar sua adaptacdo ao meio ambiente.

17



AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us

Em sua analise, Selwyn (2011) pontua que a capacidade de se apropriar da tecnologia
é um dos principais aspectos que distingue o0s seres humanos de outras espécies, isto €, essa
habilidade de criar artefatos e solu¢des para suprir as necessidades do dia a dia é o que
caracteriza a evolucdo tecnolégica. Para ele, a tecnologia ndo deve ser vista apenas como um
conjunto de maquinas, mas como um processo que envolve tanto as ferramentas quanto as
praticas sociais em que essas ferramentas sdo aplicadas (Selwyn, 2011). Assim, uma
compreensdo mais ampla do conceito de tecnologia, que abrange tanto os artefatos em si
guanto os contextos em que sdo utilizados para fins especificos.

Sob essa perspectiva, Selwyn (2011, p. 14) afirma que “em um nivel basico,
‘tecnologia’ é compreendida como o processo pelo qual o humano modifica a natureza para
satisfazer suas necessidades e anseios.” Tal defini¢ao evidencia que o conceito de tecnologia,
quando analisado sob uma 6tica funcional, remete ao uso sistematico, por parte dos seres
humanos, de instrumentos, técnicas e estratégias voltadas a adaptacdo e controle do ambiente
em que vivem, com vistas a resolucdo de problemas e a melhoria das condicdes de existéncia.
As tecnologias compreendem um amplo espectro de funcionalidades e, na
contemporaneidade, sua relevancia torna-se ainda mais evidente diante da crescente
automatizacdo das atividades cotidianas, o que tem contribuido significativamente para o
aumento da produtividade em distintos setores sociais. A presenca das tecnologias tornou-se
indispensavel, estando cada vez mais imbricada nas dindmicas sociais, culturais e econémicas

da vida humana.
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De acordo com Kenski (2012), a tecnologia pode ser compreendida como 0 uso de

ferramentas para a realizacdo de tarefas especificas, sendo caracterizada pela técnica, isto é,
pela forma como cada instrumento é manipulado para atingir determinado objetivo (Kenski,
2012). A autora aponta, ainda, que a tecnologia se tornou uma presenca natural em nossas
vidas, inserida de forma tdo profunda no cotidiano das pessoas que, em muitos casos, sua
presenca torna-se praticamente invisivel. Este processo de naturalizacéo € visivel nas
tecnologias que, inicialmente, causavam estranhamento e impacto, mas que, ao longo do
tempo, foram gradualmente incorporadas ao nosso dia a dia de forma tdo organica que sua
auséncia ja seria notavel.

Entretanto, a integracéo das tecnologias a sociedade ndo deve ser encarada de forma
passiva, sendo, portanto, imprescindivel uma andlise critica sobre seu uso, questionando sua
utilidade e proposito e o seu impacto que elas tém na qualidade de vida das pessoas, que se
estendem a todos os aspectos da nossa existéncia, afetando a vida familiar, escolar e
profissional. Desse modo, a insercdo de dispositivos tecnoldgicos, que outrora eram estranhos em
nosso cotidiano, tem sido um processo continuo de adaptacdo, como resultado, as interacfes
interpessoais, sejam no ambiente familiar ou no profissional, também passaram por
reconfiguracdes.

No campo educacional, as atividades de ensino e aprendizagem nao permanecem
imunes a essas mudancas, sendo cada vez mais influenciadas pelas tecnologias digitais. No
entanto, é imprescindivel que toda inovagéo tecnoldgica seja integrada ao projeto pedagogico

da instituicdo escolar de forma coerente, considerando-se as especificidades da realidade
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local, bem como o perfil sociocultural e politico dos sujeitos envolvidos no processo

educativo. A insercdo qualificada de recursos tecnoldgicos pode potencializar a
sistematizagéo da construcéo do conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais
dindmica, interativa e significativa, com impactos positivos sobre a préatica docente e discente.

Nas ultimas décadas, tecnologias como computadores, acesso a internet, notebooks,
projetores multimidia (datashows), entre outras ferramentas digitais, passaram a ocupar um
espaco crescente nos ambientes escolares, acompanhando o movimento de digitalizacdo que
perpassa a sociedade contemporanea. Estes recursos, tém contribuido substancialmente para a
ampliacdo dos repertorios cognitivos dos educandos, viabilizando o acesso a novas
linguagens, contetdos e formas de aprender.

Compreender as mudancas ocorridas no campo do conhecimento e da formacéo
escolar implica reconhecer que as tecnologias digitais ndo representam um obstaculo ao
processo de ensino-aprendizagem, tampouco um entrave a atuacdo dos professores. Ao
contrario, elas constituem instrumentos capazes de ressignificar o fazer pedagdgico,
conferindo-lhe novos sentidos e desafiando os profissionais da educacéo a transitar por
territorios epistemoldgicos que extrapolam os saberes tradicionalmente consolidados. Assim,
a utilizacdo critica e criativa das tecnologias desponta como uma possibilidade concreta de
renovacdo metodoldgica e ampliacdo das praticas educativas, desde que articulada a uma
intencionalidade pedagdgica emancipadora.

Para abordar essa questdo, podemos recorrer a Leite (2002), que propde uma reflexao

sobre a tecnologia, definindo-a como um conjunto de conhecimentos e ferramentas que visam
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a melhoria das condicdes de vida e a resolugdo de problemas humanos. Essa definicdo nos
permite perceber que, mais do que apenas dispositivos e equipamentos, a tecnologia é, antes
de tudo, uma manifestacdo do desejo humano de transformar a realidade, adaptando-a as
necessidades e desafios do cotidiano. Contudo, é necessario que essa transformacéo seja feita
de forma consciente e ponderada, para que a tecnologia, ao invés de se tornar uma
dependéncia, possa contribuir efetivamente para o bem-estar social e individual.

Assim, ao refletirmos sobre a tecnologia, é essencial que adotemos uma postura critica
e ética, avaliando seus efeitos em termos de conveniéncia, considerando suas implicacdes
para a autonomia, privacidade e qualidade de vida das pessoas. A tecnologia, portanto, deve
ser vista meramente como um meio de facilitar a vida cotidiana, mas como um fenémeno que
exige constante vigilancia sobre os limites de sua utilizacéo e sobre o impacto que ela exerce

sobre a sociedade.

[...] parte do acervo cultural de um povo e, como tal, se nutre das contribuicGes
permanentes da comunidade social, em espaco, tempo e condi¢cdes econdmicas,
politicas e sociais determinadas. A tecnologia existe como conhecimento

acumulado, é producdo constante e dinamica (Leite, 2002, p. 106).

A tecnologia é amplamente reconhecida como uma parte integrante e dindmica do
acervo cultural de uma comunidade, refletindo as inovagdes técnicas e 0S processos

historicos, sociais e culturais que moldam sua evolucdo. Conforme sugere Leite (2002), a
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tecnologia ndo deve ser vista como um conjunto de objetos ou processos isolados, mas sim

como um corpo de conhecimento acumulado que estd em constante transformacéo e
adaptacdo. Essa visdo destaca a interconexdo intrinseca entre a tecnologia e o contexto
cultural em que se insere, evidenciando que a evolucéo tecnoldgica é resultado de uma
interacdo complexa com fatores sociais, historicos e, sobretudo, com as condigdes
socioecondmicas, politicas e sociais de determinado momento historico.

Ao caracterizar a tecnologia como uma "producao constante e dindmica”, Leite
enfatiza sua fluidez, ressaltando que ela ndo é um produto estatico, mas uma ferramenta que
se reinventa a medida gque a sociedade avanca e suas necessidades se modificam. Essa
perspectiva amplia a compreensdo da tecnologia como um fenémeno profundamente
enraizado na cultura, moldado pela evolucdo continua dos individuos e das coletividades.
Assim, ao analisarmos a tecnologia, ndo devemos considera-la apenas como instrumentos ou
dispositivos, mas como um reflexo das mudancas e adaptac6es da sociedade ao longo do
tempo.

No mesmo sentido, a concepcdo de tecnologia, segundo Vieira Pinto (2005), envolve
uma dimensdo ambivalente, caracterizada pela capacidade das inovacdes tecnoldgicas de
gerar tanto impactos positivos quanto negativos na vida humana. Para o autor, a tecnologia
tem o potencial de promover melhorias significativas na qualidade de vida, oferecendo
solucdes para desafios cotidianos e abrindo novas possibilidades para o desenvolvimento

humano. No entanto, essa mesma ambivaléncia implica que, a0 mesmo tempo, as inovacoes
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podem trazer consequéncias imprevistas ou até prejudiciais, como a exacerbada dependéncia
tecnoldgica ou o agravamento das desigualdades socialis.

Esses posicionamentos reiteram que a tecnologia, longe de ser um fendmeno neutro ou
puramente utilitario, é parte de um processo social continuo, intrinsecamente ligado ao
contexto em que se insere. Ao ser moldada pela cultura e pelas condigdes socioecondmicas de
uma sociedade, a tecnologia reflete e, muitas vezes, acelera os processos de mudanga social.
E, portanto, essencial compreender a tecnologia como um fendmeno complexo, que envolve
tanto a busca por melhorias na qualidade de vida quanto os desafios que surgem com seu uso
e implementacdo. A cada inovacao, a sociedade reconfigura sua relagdo com a tecnologia,

adaptando-a as suas necessidades, mas também sendo afetada pelas suas consequéncias.

Em virtude da sua natureza a acdo técnica € passivel de difusdo. Nao se conserva no
estado de propriedade de alguém, de algum grupo social, porque espelha um modo
de ser do homem em geral. Tem de direito, possibilidade de surgir em qualquer parte
e realmente assim sempre aconteceu, porquanto, ndo ha sociedade que possa
subsistir, qualquer que seja seu nivel de desenvolvimento, sem as técnicas que criou
e sustentam a acdo do homem sobre a natureza nas condic@es produtivas existentes.

(Vieira Pinto, 2005, p. 267).

Segundo Vieira Pinto (2005), a técnica, entendida como uma a¢cdo humana voltada

para a criagdo de tecnologias e artefatos, faz uso de habilidades adquiridas a partir da
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compreensdo das propriedades objetivas das coisas. Em outras palavras, a técnica é capaz de

se disseminar e se adaptar a diversas culturas e realidades, podendo sofrer modificagdes em
sua aplicacdo. No entanto, é crucial ressaltar que essa adaptabilidade ndo a torna propriedade
exclusiva de um individuo ou grupo especifico; a técnica faz parte do patrimdnio da
humanidade, assim como a tecnologia.

Ao adotar uma analise dialética da tecnologia, evidencia-se sua dualidade: de um lado,
0s avancos cientificos e tecnologicos podem contribuir significativamente para o
aprimoramento das condi¢des de vida; de outro, observa-se que o sistema capitalista, marcado
pela concentracao de riqueza e pela l6gica da acumulagéo de capital, marginaliza grande parte
da populacéo, negando-lhe os beneficios do progresso. Nesse sentido, é fundamental
compreender os aspectos historicos que envolvem o desenvolvimento das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) no contexto capitalista, reconhecendo sua natureza
contraditoria. A esse respeito, Vieira Pinto (2005, p. 72) destaca que “as tecnologias sao
resultado de um longo processo de acumulacdo de conhecimentos a respeito das propriedades
dos corpos, dos materiais e dos fenomenos da natureza”. Assim, o uso das tecnologias deve
ser entendido como produto histérico e cultural da acdo humana sobre 0 mundo natural.

Vieira Pinto (2005), sublinham que tecnologia é moldada pelas interac6es entre o ser
humano e a natureza, demandando assim uma perspectiva socio-histdrica, cuja compreensao
exige um esforco analitico para reconhecer que 0s acontecimentos historicos vinculados a
criacdo e ao desenvolvimento das maquinas desempenham papel central na trajetoria da

humanidade enquanto produtora de bens e artefatos. Portanto, desvendar as possibilidades e
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limitacdes do uso da tecnologia representa um desafio consideravel, uma vez que os fatores
que a envolvem muitas vezes escapam a percepg¢do imediata.

Observa-se que Marx (2013) e Vieira Pinto (2005) compartilham a concepcao de que
a origem das tecnologias esta ancorada nas relacdes historicas de trabalho entre o ser humano
e a natureza. Ambos reconhecem que a tecnologia é fruto do trabalho humano e, por essa
razdo, deve ser compreendida como um bem comum, acessivel a todos. Tal entendimento é
reforcado pelas analises marxistas, conforme exposto por Newton Duarte (2008, p. 23), a0
afirmar que “o ser humano enquanto ser social” somente pode ser compreendido em sua
totalidade por meio da realidade socio-histdrica em que esté inserido, sendo o conceito de
tecnologia “irrefutavelmente ligado a historia e a vida social do ser humano”. Assim, torna-se
evidente que o sistema capitalista atravessa um processo de reestruturacdo que aprofunda a
precarizacdo do trabalho e das condigdes de vida da classe trabalhadora, em contradicdo com
os discursos empresariais que pretendem legitimar a continua acumulacéo de capital.

Ao analisar o carater contraditorio e dialético da tecnologia, compreende-se que esta
estd profundamente imbricada na l6gica do capital, revelando-se como um instrumento
estratégico de producdo, desenvolvimento, acumulacdo e expansdo do capital, exigindo,
portanto, uma analise critica que desvele as realidades encobertas pelos interesses que regem
a geracdo de riqueza no sistema vigente.

Diante das pressdes e mecanismos exploratorios do sistema capitalista, que orienta as
relacdes sociais de producdo conforme seus proprios interesses estruturais, Mészaros (2011)

propde a educacdo como alternativa social vidvel. Para o autor, a educacdo deve visar a
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superacao da logica alienante e desumanizadora do processo produtivo capitalista, em direcao
a construcdo de uma sociedade qualitativamente distinta. Nesse sentido, a educagdo assume
papel central tanto na formac&o critica e emancipadora dos individuos quanto na elaboragéo
tedrica de um novo modelo de organizagdo social que transcenda os limites impostos pelo

capital.

2.2 Formacao Docente e Desenvolvimento de Competéncias Digitais

A sociedade contemporanea vem passando por transformacdes significativas
decorrentes da introducdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) em
diferentes segmentos, o que impacta diretamente a educacao e demanda novos perfis
profissionais para 0 processo de ensino e aprendizagem. A controvérsia em torno do uso das
TICs na escola especialmente na préatica pedagogica, gira em torno das possibilidades e das
limitacGes que essas tecnologias introduzem, evidenciando preocupacdes relacionadas a
qualidade da formacao tecnoldgica dos professores. Observa-se, nas instituicdes escolares, a
existéncia de diversos desafios para a incorporacdo das tecnologias, uma vez que sua
utilizacdo exige mudancas na organizacao das aulas e nas praticas docentes. Nesse cenario,
muitas vezes, surgem resisténcias e preconceitos relacionados ao “novo”.

Dessa forma, o uso adequado das tecnologias coloca o professor como elemento
central nesse processo de transformacdo. Trata-se de uma inovacao pedagdgica que, ao
incorporar recursos tecnoldgicos, amplia as oportunidades para que o educador compreenda

melhor 0s conceitos, estratégias e modos de aprendizagem dos alunos, podendo assim mediar
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0 conhecimento de forma mais efetiva e significativa. De acordo com Moran (2004), o papel

do professor se amplia, pois ele precisa ndo apenas atuar diretamente com os estudantes em
sala de aula, mas também orientar suas pesquisas na internet, acompanhar atividades em
laboratorio, supervisionar projetos em andamento e promover experiéncias que conectem os
alunos a realidade.

Neste sentido, Moran (2000) explica que o professor, ao ter acesso as tecnologias
telematicas, pode assumir um papel de orientador e gestor do processo de aprendizagem,
articulando de maneira equilibrada dimensdes intelectuais, emocionais e gerenciais. Assim, a
educacdo pode utilizar as tecnologias como apoio para que o0s docentes fagcam uso adequado
dos recursos das TICs e estimulem o raciocinio por meio das ferramentas disponiveis, atuando
como gestores de produtos e solucGes tecnoldgicas integradas ao seu cotidiano profissional.
Dessa forma, torna-se essencial que o professor supere o receio de incorporar as tecnologias
em sua pratica docente, assumindo a responsabilidade por essa ruptura paradigmatica, que
exige mudancas em seu proprio comportamento. Somente por meio dessa transformacéo sera
possivel superar as dificuldades existentes e outras que possam surgir, permitindo explorar
plenamente os potenciais educativos das TIC.

Dea cordo Gatti et al. (2009), mesmo com os esforcos empreendidos por diversos
paises, a maior parte deles ainda ndo conseguiu elevar a profissdo docente ao nivel de
responsabilidade publica que ela exige diante de milhGes de estudantes. Esses e outros
aspectos tém motivado a realizacdo de pesquisas que buscam acompanhar e compreender o

desenvolvimento educacional.
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Portanto, o professor, diante dos novos processos de aprendizagem, é desafiado a

atualizar seus conhecimentos iniciais e a avaliar, no contexto contemporaneo, quais mudancas
s80 necessarias para inovar suas praticas educativas. Entre os autores que defendem essa
perspectiva, Almeida (2000) considera que a participacdo em cursos de formagdo continuada
contextualizados constitui um caminho fundamental para esse processo. Essa ideia dialoga
com Libaneo (2004), que compreende tais cursos como uma forma de prolongamento da
formac&o inicial, ampliando e aprofundando saberes essenciais a pratica docente.

Nessa mesma direcdo, Almeida (2000) argumenta que o professor deve assumir o
papel de investigador reflexivo de sua propria pratica, entendendo que sua formacéo ocorre na
praxis e possibilita transformacdes pessoais, profissionais e pedagogicas. Para o autor, a
formacdo deve ser situada nas experiéncias, nos saberes e nas a¢oes cotidianas do professor,
oferecendo-lhe oportunidades de revisitar, analisar e ressignificar sua atuacdo docente, a qual
se torna, consequentemente, o0 eixo central do proprio processo formativo.

No novo modelo educacional, espera-se que os professores atuem como agentes ativos
tanto de seu desenvolvimento profissional quanto do funcionamento das escolas. Nesse
cendrio, fatores como satisfacdo no trabalho, envolvimento pessoal e investimento na prépria
atuacdo contribuem de forma significativa para fortalecer o comprometimento docente. Esse
modelo articula, portanto, a realizacdo profissional, a atratividade de novas possibilidades e 0s
investimentos pessoais na profissdo, configurando um panorama no qual o professor é

protagonista de sua trajetéria formativa.
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Segundo Demo (2005), é evidente que as tecnologias dificilmente se convertem em

oportunidades reais de aprendizagem sem a intervencao do professor. Para ele, qualquer
recurso técnico introduzido na escola sé produz resultados quando mediado pela atuagdo
docente. Isso porque, diante das competéncias exigidas pela contemporaneidade, mais
inovadoras e humanizadoras, o educador precisa ser capaz de reconstruir o conhecimento e
direciona-lo para a formacéo cidada. Dessa forma, o professor torna-se o responsavel por
reelaborar saberes com qualidade tanto formal quanto politica.

Portanto, com o uso adequado da tecnologia, o professor deve assumir um papel
central nesse processo de transformacdo pedagdgica. Trata-se de uma inovacgao que, por meio
dos recursos tecnologicos, oferece ao educador maiores oportunidades para compreender 0s
conceitos e as estratégias utilizadas pelos alunos, possibilitando que ele medie e contribua de
maneira mais efetiva para a construcéo do conhecimento.

Atualmente, existem diversos recursos tecnolégicos que podem ser explorados pelos
docentes, especialmente no contexto da educacéo a distancia, como aplicativos e plataformas
digitais, por exemplo, Google Sala de Aula, Google Meet, Zoom e outras plataformas EAD.
Esses recursos auxiliam os professores no desenvolvimento de novas metodologias e no
engajamento de ideias inovadoras, oferecendo suporte em um cenario de constante evolucéo
tecnoldgica.

Aprender a utilizar corretamente essas ferramentas € essencial, considerando que a
maioria dos alunos ja possui contato prévio com diversas tecnologias digitais, fruto de uma

sociedade cada vez mais conectada e com acesso amplo a informacéo pela internet. Nesse
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contexto, Behrens (2009) destaca que a escola deve atuar como espaco de transformagéo, nao

rejeitando as tecnologias digitais como recursos pedagdgicos.

Dessa forma, o docente precisa enfrentar e superar os desafios impostos pelo sistema da nova
era digital. E necessario encarar esse cenario como uma oportunidade de adequag&o continua,
e, mesmo diante da resisténcia de alguns profissionais, esse processo deve ocorrer de maneira
progressiva e natural.

De acordo com Almeida (2014), as tecnologias de informacéo e comunicacao
constituem a base para o desenvolvimento de uma sociedade fundamentada na informacao. O
autor destaca que a ampliagdo do acesso a esses recursos, dentre 0s quais, cita-se a internet, 0s
dispositivos moveis e as inimeras aplicacfes associadas a eles, gera simultaneamente grandes
possibilidades e importantes desafios para familias, educadores e gestores publicos.

Nas concepcdes de Alarcéo, as tecnologias nao séo apenas essenciais para a educacao,
mas também desempenham um papel fundamental para que a sociedade esteja informada,
sendo isso possivel gracas aos diversos recursos disponiveis em dispositivos que podem se
tornar Uteis no contexto educacional. No cenario atual de tecnologias digitais modernas,
torna-se imprescindivel que o docente busque uma formacédo qualificada, capaz de oferecer
estrutura curricular e profissional para inovar suas metodologias de ensino por meio do uso
dessas tecnologias.

Alarcdo (2001) argumenta que os desafios impostos a formacdo docente envolvem a
reflexdo pessoal e coletiva, entendida como um processo e instrumento de conscientizacao

progressiva, de desenvolvimento continuo e compartilhado, e de investigagdo constante,
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permitindo ao professor descobrir-se e relacionar-se com sua propria humanidade. Assim, o

educador do novo modelo educacional deve preparar-se para refletir sobre sua prética,
aprender com as experiéncias vivenciadas e avaliar criticamente suas agdes pedagdgicas.

Valente (2001) reforca que os ambientes educativos devem ser planejados de forma a
promover reflex&o, criacéo e aplicacdo pratica do conhecimento, estabelecendo relagdes com
a realidade dos alunos. Nesse contexto, o uso do computador pelos estudantes permite que ele
se torne uma ferramenta para a construcdo do conhecimento, propiciando condi¢coes para
descrever a resolucdo de problemas, explorar linguagens de programacao, refletir sobre os
resultados obtidos e buscar novos conteddos e estratégias.

Paulo Freire (1993, 2002) enfatiza que ensinar ndo consiste apenas em transmitir
conhecimento, mas em criar condi¢Ges para que o aluno também se torne produtor do saber.
Para tanto, o ato de ensinar deve ser acompanhado do ato de apreender, de modo que 0
estudante participe ativamente da construcdo do conhecimento, desenvolvendo autonomia e
pensamento critico.

A sociedade contemporanea exige dos professores elevados niveis de formacao
académica e profissional, exigéncia que se intensificou durante a pandemia de COVID-19,
com a necessidade de retorno das aulas de forma remota e mediadas pelas tecnologias digitais.
Isso reforca a importancia de que os docentes conhecam e utilizem de forma adequada os
recursos tecnoldgicos disponiveis, garantindo um processo de ensino-aprendizagem mais

eficiente e significativo.
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De acordo com Kenski (2005), o desenvolvimento profissional docente deve ser

continuo e orientado para a apropriacdo critica e contextualizada das tecnologias digitais, de
modo a permitir que o professor integre essas ferramentas de forma coerente em suas praticas
pedagogicas. O autor enfatiza que é importante aproveitar o interesse natural dos estudantes
pelas tecnologias, utilizando-as para transformar a sala de aula em um espaco de
aprendizagem ativa e reflexdo coletiva, capacitando os alunos para lidar com as exigéncias do
mundo do trabalho, bem como para produzir, manipular informagdes e desenvolver um
posicionamento critico frente a nova realidade tecnoldgica.

Observa-se, a partir dessas reflexdes, que a utilizagdo das tecnologias nas préaticas
pedagdgicas é essencial para despertar nos alunos o interesse por novas formas de aprender,
interagir com colegas e engajar-se com o proprio docente. Nesse contexto, as tecnologias
tornam-se parte integrante da vida do professor, permitindo a ressignificacdo de suas praticas
pedagdgicas, especialmente no modelo de educacao a distancia, que se revelou ainda mais
relevante durante a pandemia. Essa eficacia depende do empenho do docente em aprimorar
seus conhecimentos e incorpora-los a sua formacao tecnologica.

Almeida (2005) destaca que, diante do uso das tecnologias no ensino a distancia, é
fundamental que o professor possua uma visao ampla da sua formacéo, buscando
constantemente a atualizacdo e o desenvolvimento de novas competéncias. De forma
semelhante, Valente (1997) enfatiza que compreender a importancia das tecnologias na

pratica pedagdgica e em seu proprio curriculo permite ao docente promover transformacdes
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efetivas nos ambientes escolares, convertendo desafios em solucdes vidveis para o processo de
ensino.

Segundo Moran (2006), muitos professores ainda ndo dominam plenamente as
tecnologias, mas esforcam-se para utiliza-las de maneira adequada. Esse esforco evidencia
que, a medida que os docentes busquem conhecer e aplicar corretamente 0s recursos
tecnoldgicos, as ferramentas digitais tornam-se aliadas valiosas, especialmente no contexto de
aulas remotas.

A responsabilidade pela formacgdo docente ndo depende exclusivamente das politicas publicas,
mas também da iniciativa individual do professor, que deve investir em sua propria carreira e
qualificacdo para atender as expectativas e necessidades dos alunos na sociedade
contemporanea. A formacéo tecnoldgica dos professores reflete-se diretamente no
desempenho dos estudantes, aumentando seu interesse e compreensdo dos conteldos
abordados, seja em contextos presenciais ou a distancia.

As tendéncias atuais apontam para a necessidade de formar professores reflexivos,
capazes de repensar constantemente sua pratica e ressignificar sua formacao, integrando 0s
processos de desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional. Conforme destaca
No6voa (1992), o desenvolvimento profissional docente exige um envolvimento continuo em
processos de reflexdo e aprimoramento, especialmente no que diz respeito a incorporacao das
tecnologias digitais em préaticas pedagdgicas inovadoras e significativas. O autor enfatiza que

a formacéo do professor ndo se efetiva pela simples soma de cursos, técnicas ou
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conhecimentos, mas por um exercicio constante de reflexdo critica sobre a prépria préatica, que
permita a reconstrucdo permanente de sua identidade profissional.

Um ensino de qualidade promove transformacdes e favorece a aprendizagem
significativa. Embora existam desafios, eles sdo concretos e alcancaveis, passiveis de serem
superados, especialmente quando se investe na formacdo continuada dos docentes. A
preparacdo de professores deve contemplar o dominio de conteudos disciplinares e a
apropriacdo critica e criativa das tecnologias digitais, de modo a integra-las de forma coerente
nas praticas pedagdgicas. O desenvolvimento de competéncias digitais permite que o
professor mediador compreenda o0s processos de aprendizagem dos alunos, personalize
estratégias de ensino e utilize recursos tecnoldgicos como instrumentos de engajamento,
investigacdo e construcdo coletiva do conhecimento.

Além disso, a incorporacdo das tecnologias digitais na formacéo docente fortalece a
capacidade de reflexdo critica sobre a propria pratica, promove a atualizacdo constante frente
as inovacOes educacionais e contribui para a criacdo de ambientes de aprendizagem
inclusivos, interativos e contextualizados. Assim, a construcdo de competéncias digitais ndo é
apenas uma exigéncia técnica, mas um componente essencial para a formacédo de profissionais
capazes de enfrentar os desafios contemporaneos da educacao e de promover experiéncias

pedagdgicas significativas e transformadoras.
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2.3 Possibilidades e Desafios das Tecnologias Educacionais na Formacédo Docente

A insercdo das tecnologias educacionais no ambiente escolar representa um importante
catalisador de novas formas de aprender, favorecendo a construcao ativa e contextualizada do
conhecimento pelos discentes. A presenca das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
(TICs) no cotidiano escolar estimula a exploracéo de saberes diversos e aproxima 0s
contetdos escolares da realidade vivida pelos alunos, tornando o processo educativo mais
significativo.

Nesse sentido, Tajra (2000, p. 31) enfatiza que “a escola precisa estar inserida nesse
contexto tecnoldgico e cotidiano de todos nos, apresentar as criangas situa¢ées mais reais,
tornar as atividades mais significativas e menos abstratas.” A partir dessa perspectiva,
compreende-se que a tecnologia ndo deve ser utilizada apenas como ferramenta de busca de
informacGes, mas sobretudo como mediadora de experiéncias concretas e contextualizadas,
capazes de estabelecer conexfes com o mundo real e de fomentar aprendizagens com sentido
para a vida dos estudantes.

Contudo, embora as TICs ampliem as possibilidades pedagdgicas e facilitem a
mediacdo do conhecimento, sua presenca isolada ndo € suficiente para transformar a realidade
educacional. Tajra (2000) alerta que o uso dessas tecnologias como estratégia de ensino ndo
possui um carater redentor ou universalmente resolutivo, pois os desafios enfrentados pela
educacgéo sdo multifatoriais e complexos, exigindo mudangas estruturais profundas nas

instituices escolares, tanto no campo da gestdo quanto da pratica pedagdgica.
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Assim, a simples adocdo de ferramentas tecnoldgicas ndo garante, por si so, a melhoria

da qualidade do ensino. E fundamental que a pratica educativa seja constantemente revisitada,
com vistas a sua qualificacdo, e que as acdes pedagdgicas sejam orientadas por metas
concretas e alinhadas as reais necessidades dos educandos.

A tecnologia exerce, também, forte apelo entre os estudantes, despertando seu
interesse e contribuindo para que o processo de aprendizagem seja mais envolvente e
prazeroso. Essa caracteristica torna-se ainda mais relevante em disciplinas tradicionalmente
percebidas como desafiadoras, como a matematica, cuja abstracdo pode ser mitigada por meio
de recursos digitais interativos e visuais.

A aprendizagem, nesse contexto, adquire sentido a medida que o estudante € capaz de
relacionar os conhecimentos adquiridos, sejam eles oriundos do espaco escolar ou de
experiéncias extraclasse, com sua vivéncia pratica e com o meio em que esta inserido. Diante
de um cenario de rapidas e continuas transformacdes tecnoldgicas, impde-se ao professor o
desafio de reinventar sua pratica, buscando constante atualizacdo e reconfiguracédo de suas
estratégias didaticas. Estar atento as demandas contemporaneas implica, portanto, inovar as
formas de ensinar e aproximar os contetidos curriculares das realidades sociais, culturais e
afetivas dos alunos, conferindo-lhes relevancia e aplicabilidade concreta.

De modo geral, as tecnologias, embora tragam facilidades, entretenimento e lazer,
também trazem consigo desafios e complexidades que necessitam ser considerados em seu
uso dentro das escolas. A auséncia de uma gestdo pedagogica apropriada para 0 uso dessas

ferramentas pode agravar a distancia entre professores, alunos e o proprio conhecimento.
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Essa lacuna formativa compromete a qualidade do processo de ensino, ao
mesmo tempo em que sobrecarrega o professor, que precisa suprir sozinho uma
responsabilidade institucional, por outro lado, é preciso conceber que de acordo com Moran
(2000) e Barbosa et al., (2011) as tecnologias, quando utilizadas com propésito pedagogico
claro, podem fortalecer a comunicacéao entre os sujeitos da aprendizagem, seja em contextos

presenciais ou remotos, fomentando, assim, a construcédo coletiva do conhecimento. Isto é, a

tecnologia ndo deve ser tratada como um elemento periférico ou meramente instrumental, mas

como parte constitutiva do processo formativo.

Corroborando essa visao, Muffoletto (2001, p. 2) argumenta que “tecnologia
educacional ndo é apenas sobre aparelhos, maquinas, computadores e outros artefatos, mas
sim sobre sistemas e processos que levam a resultados desejados”. Tal concepgao amplia a
nocao de tecnologia para aléem de sua dimensdo material, destacando sua insercdo em
sistemas organizados de ensino, com objetivos pedagdgicos bem delineados e metodologias
adequadas ao contexto educacional, fato que pressupde, portanto, uma abordagem
consciente, reflexiva e critica do uso das tecnologias no ambiente escolar.

Novamente, para que essa integracdo seja efetiva, é essencial que os educadores
desempenhem o papel de mediadores competentes, capazes de orientar o uso dessas
ferramentas de forma significativa, mediante o dominio das funcionalidades das tecnologias
disponiveis, o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas coerentes e a criacao de

espacos de debate que favorecam uma postura critica frente as midias digitais.
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A formacdo continuada, nesse cenario, torna-se uma exigéncia basica para que 0s

professores consigam acompanhar as inovacées e ressignifica-las em suas praticas
pedagogicas. Ainda segundo Moran (2000), é imperativo que os docentes mantenham-se em
constante atualizacéo, participando ativamente de experiéncias formativas que lhes
possibilitem compreender, utilizar e avaliar criticamente os recursos tecnologicos. Durante as
entrevistas, a propria docente reconhece que a existéncia de uma formacao estruturada
qualificaria ainda mais sua pratica pedagogica, potencializando os resultados no processo de
aprendizagem dos alunos.

Esse modelo de formacéo pautado na légica da tentativa e erro, ainda que revele
aspectos importantes como a autonomia, a criatividade e a proatividade da docente, configura-
se, contudo, como insuficiente e fragmentado diante das demandas contemporaneas de um
desenvolvimento profissional solido e continuo. Tal abordagem se distancia
significativamente de um processo sistematico, planejado e reflexivo, que promova a
construcdo coletiva do conhecimento pedagdgico e tecnoldgico, conforme ressaltam teéricos
renomados da area, como Ndvoa (2009) e Tardif (2002). Para esses autores, a formacéo
docente deve ultrapassar a esfera do empirismo individual, incorporando praticas
colaborativas, fundamentadas em referenciais tedricos consistentes e orientadas para a
problematizacdo critica da pratica educativa. Dessa forma, o desenvolvimento profissional
ganha carater dinamico, intencional e contextualizado, favorecendo a apropriacédo plena das
ferramentas tecnologicas como instrumentos efetivos de mediagdo pedagdgica e

transformagéo social.
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A auséncia de uma politica estruturada de formacdo para o uso pedagogico das TICs é

ainda mais grave quando se observa que essa lacuna impacta diretamente a qualidade do
ensino, especialmente em um contexto em que os alunos, ainda ndo possuem habilidades
basicas para a pesquisa autbnoma e critica na internet.

De acordo com Cury (1986), é fundamental compreender um fen6meno dentro de
um contexto mais amplo, observando as interacdes que ele estabelece com outros elementos
e sua manifestacdo dentro de uma realidade especifica. Essa analise ajuda a entender a
dindmica da mediacdo e a explorar os desafios impostos pela sociedade capitalista, ao
considerar as diversas influéncias politicas, econémicas, culturais e ideoldgicas. Nesse
sentido, é necessario questionar como a tecnologia se configura como um elemento socio-
historico imprescindivel a sobrevivéncia do ser humano dentro do modelo capitalista.

O processo de insercdo das tecnologias nas escolas deve estar alinhado as
particularidades e demandas especificas das comunidades escolares, considerando seus
contextos socioculturais e as condicdes materiais que permeiam a realidade educacional
brasileira. A educacéo, nesse sentido, precisa ser orientada por um planejamento pedagogico
criterioso, capaz de reconhecer os desafios estruturais enfrentados por muitas instituicdes, tais
como a precariedade da infraestrutura tecnolégica, a limitacdo de acesso a internet de
qualidade e a escassez de formacéo técnica e pedagdgica adequada dos profissionais da
educacéo.

E imprescindivel, portanto, assegurar tanto a disponibilizacio de recursos materiais

quanto a promocao de processos formativos continuos para professores e estudantes, de modo
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que possam se apropriar criticamente das ferramentas tecnoldgicas, compreendendo seus

potenciais e limitagfes no contexto do ensino e da aprendizagem. A integragédo das TICS deve
ser concebida como parte de um projeto pedagdgico emancipador, voltado a valorizacdo da
diversidade e a construcdo de praticas escolares contextualizadas, evitando-se a reproducédo de
modelos padronizados e descolados da realidade local.

Sob essa perspectiva, torna-se necessario problematizar a logica de implementacéo
tecnoldgica nos sistemas educacionais, questionando a tendéncia de homogeneizagéo dos
curriculos e a imposicao de préaticas pautadas em racionalidades tecnocréticas. O uso das
tecnologias na educacao ndo deve ser reduzido a uma dimenséo instrumental, mas
compreendido como uma mediacao que pode potencializar o protagonismo dos sujeitos no
processo de ensino-aprendizagem.

Ao refletir sobre a l6gica de funcionamento das tecnologias no interior do sistema
capitalista, Batista (2019) argumenta que a insercao tecnoldgica, longe de promover uma
redistribuicdo equitativa dos saberes e dos meios de producéo cultural, intensifica as
desigualdades histdricas e aprofunda os antagonismos de classe. Para o autor, as tecnologias
tém atendido, prioritariamente, aos interesses daqueles que detém o capital, marginalizando os
grupos sociais com menor poder aquisitivo e reduzido acesso aos recursos materiais e
simbdlicos produzidos por esse sistema. Dessa forma, é fundamental que qualquer proposta
de inovacdo tecnoldgica na educacdo esteja comprometida com uma perspectiva critica,
inclusiva e socialmente justa, capaz de enfrentar as assimetrias de acesso e de promover a

equidade educacional.
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Selwyn (2011) adverte que a tecnologia, em si, ndo constitui um problema na
escola, mas sim algo problematico, sobretudo pela auséncia de media¢des adequadas que
possibilitem a sua integracéo significativa ao processo educativo. Nesse sentido, o autor
enfatiza que a atengé@o dos educadores, gestores e pesquisadores deve se voltar aos
dispositivos técnicos, como ferramentas, aplicativos e plataformas digitais e as praticas e
atividades pedagdgicas que os envolvem, aos sentidos que lhes séo atribuidos pelos sujeitos
e as estruturas sociais em que estdo inseridos.

Como afirma o préprio autor: “o foco principal nao deve ser nos artefatos técnicos,
ferramentas e aplicativos em si, mas, sim, nas praticas e atividades que os rodeiam, nos
significados que as pessoas lhes atribuem e nas relacGes sociais e estruturas as quais as
tecnologias se ligam” (Selwyn, 2011, p. 32). A partir dessa perspectiva, torna-se
indispensavel repensar a insercao das tecnologias digitais nas escolas, ndo como um fim em
si mesmo, mas como uma possibilidade de transformacao pedagogica ancorada em praticas
contextualizadas e significativas.

Para tanto, é fundamental que sejam promovidas discussdes e construidas
estratégias que considerem os limites e as potencialidades do uso tecnoldgico no ambiente
escolar, de modo a garantir que sua implementacdo efetivamente contribua para o
fortalecimento das praticas educativas e para a democratiza¢do do acesso ao conhecimento.
De outro modo, a analise da fala aponta, portanto, para a necessidade urgente de politicas

publicas que garantam a aquisi¢do, mas também a manutencdo dos equipamentos e a

41



AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us

valorizacdo do trabalho docente, assegurando condigdes minimas para uma pratica
pedagogica inovadora, eficaz e equitativa.

Contudo, conforme destaca Fantin (2012), a maioria dos projetos de incluséo
digital direcionados as escolas rurais é implementada somente apds experiéncias prévias
realizadas nas areas urbanas, refletindo uma logica de prioridade as zonas centrais em
detrimento das periferias. Em muitos casos, 0s equipamentos encaminhados as escolas
publicas sdo, na verdade, mobiliarios e dispositivos obsoletos, descartados pelas instituicdes
urbanas.

De acordo com Fantin (2012, p. 90), “a precaria estrutura concebida para viabilizar
esses projetos permanece inalterada e é transplantada para o contexto rural com 0 mesmo
formato e os mesmos problemas”, evidenciando que tais iniciativas reproduzem
desigualdades e negligenciam as especificidades locais. Tal constatacdo aponta para a
insuficiéncia dos modelos padronizados que, ao serem aplicados indiscriminadamente,
falham em atender as demandas singulares de diferentes contextos educacionais,
particularmente os mais vulneraveis. Dessa forma, permanece latente o risco de ampliar o
fosso das desigualdades sociais e educacionais, perpetuando um ciclo de excluséo digital e
social.

Esse panorama reafirma a premente necessidade de politicas educacionais que
transcendam a simples distribuicdo de recursos tecnolégicos, promovendo 0 acesso
universal, a formagdo continuada e contextualizada dos profissionais da educagéo, bem

como o suporte técnico adequado e continuo. Somente por meio de uma acéao integrada e
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sensivel as realidades locais sera possivel garantir a efetividade e a equidade no uso das
TICS em ambientes educacionais de ensino. Politicas que considerem o aspecto material e a
capacitacdo critica e pedagdgica dos docentes, contribuirdo para a construgcdo de ambientes
escolares mais inclusivos e promotores de aprendizagens significativas, reduzindo as
desigualdades histdricas e fomentando o desenvolvimento pleno dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Tal condicdo compromete o desenvolvimento de competéncias digitais, restringe a
inovacdo metodologica e acentua as desigualdades entre os alunos que possuem acesso a tais
recursos fora da escola e aqueles que dependem exclusivamente do ambiente escolar para tal
formacéo.

Assim, torna-se imperativo problematizar a mera disponibilizagdo de equipamentos
tecnologicos, e, sobretudo, a implementacao e sustentacdo de ambientes estruturados que
possibilitem o uso continuo, formativo e pedagogico dessas tecnologias digitais no cotidiano
escolar. Essa reflexdo deve contemplar, em especial, a formacao integral e continua dos
docentes, capacitando-os para uma apropriagao critica, criativa e contextualizada dos recursos
tecnologicos em suas praticas pedagogicas. Ademais, essa demanda exige uma
conscientiza¢do coletiva que envolva a gestao escolar, o corpo docente, a comunidade escolar
e as instancias governamentais, reconhecendo a infraestrutura como um componente
fundamental para superar desigualdades historicas e garantir a efetividade de uma educagao

publica inclusiva, democratica e de qualidade.
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3. Metodologia

A presente pesquisa terd como area de estudo o acervo digital disponivel nas
plataformas Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e o Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Ambas as bases representam importantes repositérios de producées académico-
cientificas desenvolvidas em programas de p6s-graduacéo stricto sensu no Brasil, oferecendo
amplo acesso a trabalhos que contemplam distintas abordagens metodoldgicas, referenciais
teoricos e tematicas de relevancia para a educacdo contemporanea.

A escolha dessas plataformas justifica-se pela abrangéncia nacional e pela
confiabilidade das informac6es disponibilizadas, o que possibilita 0 mapeamento sistematico
de dissertacdes e teses publicadas entre os anos de 2020 a 2025, especificamente aquelas que
tratam da presenca das TICS no referencial tedrico-metodologico da formacao docente. Tais
ambientes virtuais configuram-se como locus privilegiado para a realizacdo de um estado da
questdo conhecimento, permitindo a identificacdo de tendéncias, lacunas e recorréncias nos
estudos académicos voltados a articulacéo entre formacao de professores e recursos
tecnoldgicos no contexto educacional brasileiro, especialmente na regido Norte do pais.

A populacdo de estudo deste projeto € composta por teses e dissertacdes defendidas e
publicadas entre 0s anos de 2020 e 2025, disponiveis nos repositérios digitais da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des - BDTD e do Catalogo de Teses e Dissertagdes da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior CAPES. Esses documentos
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académicos serdo selecionados a partir de critérios que priorizem a abordagem da formacao

docente em dialogo com as TICS educacionais, considerando producées oriundas de
programas de pds-graduacao stricto sensu vinculados a instituicdes publicas e privadas de
ensino superior em todo o territério nacional, com destaque para as regides Norte e Nordeste.

A selecdo das produgdes académico-cientificas seguiu critérios sistematicos e
previamente definidos, com o intuito de garantir coeréncia entre o corpus analisado, 0s
objetivos da pesquisa e 0 método do Estado da Questdo. Foram incluidas exclusivamente
teses e dissertaces defendidas entre os anos de 2020 e 2025, disponiveis na integra nas
plataformas BDTD e Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, vinculadas a programas de
poOs-graduacdo stricto sensu. Além do recorte temporal, adotou-se como critério central a
pertinéncia tematica, considerando apenas os trabalhos que abordassem, de forma explicita
em seus titulos, resumos, palavras-chave, objetivos ou fundamentacéo tedrica, a formacao
docente articulada as tecnologias educacionais. Foram excluidas producées duplicadas,
estudos que tratassem das tecnologias apenas de maneira instrumental ou periférica e
trabalhos cujo foco ndo contemplasse processos formativos, praticas pedagdgicas ou desafios
relacionados a integracéo critica e reflexiva das tecnologias digitais. A énfase nas regides
Norte e Nordeste visou evidenciar especificidades regionais, sem prejuizo da analise
comparativa com producdes de outras regides do pais.

Na andlise serdo incluidos apenas os trabalhos que demonstrem, em sua
fundamentacéo tedrica e em seus objetivos, um aprofundamento das discussdes sobre as

praticas formativas, 0s processos pedagdgicos e o0s desafios contemporaneos enfrentados
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pelos professores no tocante a integragdo critica e reflexiva das tecnologias digitais no

cotidiano educacional. A escolha dessa populacédo esta relacionada a possibilidade de por
meio deste estudo fornecer uma analise sistematizada e contextualizada do que tem sido
produzido no campo académico-cientifico, permitindo para além do mapeamento das
tendéncias e contribuicfes das pesquisas, a identificacdo de lacunas, contradi¢des e
possibilidades futuras de investigacéo.

Além disso, a analise desses materiais académicos possibilita compreender como 0s
diferentes programas de p6s-graduagdo vém incorporando, nas suas linhas de pesquisa, a
tematica das tics educacionais, bem como suas implicagcdes pedagdgicas, epistemologicas e
politicas na formacdo docente em nivel de mestrado e doutorado.

O periodo de referéncia estabelecido para esta pesquisa compreende o0s anos de 2020 a
2025, marco temporal que contempla um momento de profundas transformacgdes no cenario
educacional brasileiro e global, especialmente em funcéo das implicacdes trazidas pela
pandemia da COVID-19, que desencadeou a necessidade urgente de reinvencédo das praticas
pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais. Esse intervalo permite observar como as
producdes académico-cientificas mais recentes tém refletido, teorizado e problematizado a
integracdo das tecnologias educacionais nos processos formativos de professores.

Escolher esse recorte temporal também possibilita acompanhar, de forma critica, o
amadurecimento das abordagens sobre formacao docente no contexto p6s-pandémico,
caracterizado por politicas educacionais voltadas a digitalizacdo do ensino, pela intensificagdo

do ensino remoto e hibrido e pela necessidade de desenvolvimento de competéncias digitais
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docentes. Ao mesmo tempo, este periodo abarca as respostas institucionais dos programas de
po6s-graduacdo as demandas por inovagdes tecnoldgicas e por uma formagdo inicial e
continuada que esteja a altura dos desafios sociotécnicos contemporaneos.

Assim, a delimitacdo de 2020 a 2025 como periodo de referéncia garante a atualidade
dos dados a serem analisados, como também permite captar tendéncias emergentes e possiveis
reconfiguracdes paradigmaticas no campo da educacéo tecnoldgica, no que diz respeito a
formacdo e atuacdo docente.

Trata-se de uma pesquisa do tipo Estado da questdo, com abordagem qualitativa, por
entendermos que essa metodologia € a mais adequada para responder aos objetivos e a
problematica delineada neste estudo sobre as tecnologias educacionais: possibilidades e
desafios na formacéo docente. Para Chizzotti (2009), a abordagem qualitativa reconhece todos
0s participantes da pesquisa como sujeitos produtores de conhecimento e agentes de praticas
capazes de intervir nos problemas que identificam. Isso implica que esses sujeitos detém um
conhecimento pratico e representacdes elaboradas que constituem suas concepcdes de vida e
orientam suas a¢Oes cotidianas. No entanto, tais conhecimentos praticos e experiéncias diarias
nem sempre configuram um entendimento critico que relacione os saberes particulares a
totalidade social, situando as experiéncias individuais no contexto mais amplo da sociedade.

Flick (2004), por sua vez, considera que a pesquisa qualitativa é guiada por ideias
especificas que demandam a selecdo de métodos e teorias apropriados ao objeto investigativo,
respeitando as perspectivas e a diversidade dos participantes. Um elemento fundamental

durante todo o percurso metodoldgico € a reflexividade do pesquisador, que, por meio da
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reflexdo critica, constrdi interpretacoes e realiza analises preliminares, avaliando

continuamente se o caminho adotado é o mais adequado para atingir os objetivos propostos.

No &mbito académico, a elaboragdo de Estados do Conhecimento € indicada para o
mapeamento e compreensao sistematica do conjunto de estudos existentes acerca de um tema
especifico, a fim de permitir uma visdo panoramica das metodologias e abordagens utilizadas
previamente, aprofundando a compreensdo dos elementos que constituem o campo
investigado, incluindo seu contexto geografico, temporal e sdcio-historico, bem como as
condicdes que favoreceram o desenvolvimento das pesquisas.

Nesse sentido, Morosini et al., (2021) ressaltam que os Estados do Conhecimento
correspondem ao momento em que 0 pesquisador organiza sistematicamente o conhecimento
acumulado, por meio da identificacdo, catalogacao e classificacdo das informacoes
disponiveis, etapas essenciais para uma analise critica e a construcdo de uma sintese
informativa sobre o acervo cientifico delimitado temporalmente.

Assim, o Estado da Questao possibilita ao pesquisador posicionar-se frente ao
panorama atual de estudos relacionados as tecnologias educacionais na formacéo docente,
identificar lacunas e inconsisténcias no conhecimento vigente, bem como estabelecer
diretrizes para investigacdes futuras que possam ampliar e inovar a compreensao e a préatica
pedagdgica.

Neste estudo, as variaveis selecionadas foram definidas de modo a abarcar os principais
aspectos relacionados a integracéo das tecnologias educacionais nos processos formativos

docentes, possibilitando uma analise abrangente e sistémica do fenémeno investigado.
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Assim, a variavel 1 - Tecnologias educacionais utilizadas em processos formativos,
esta relacionada aos recursos tecnoldgicos digitais, plataformas virtuais, softwares
educacionais, dispositivos eletronicos e outras ferramentas digitais que séo incorporadas aos
ambientes escolares, bem como sua aplicabilidade pedagdgica e o grau de inovagdo que
introduzem nos processos de ensino-aprendizagem.

Ja a variavel 2 - Estratégias formativas de integragéo tecnoldgica, refere-se aos
métodos, abordagens pedagogicas, programas de capacitacdo e politicas educacionais
implementadas para promover a integracdo eficiente e critica das tecnologias no processo de
formacdo de professores.

A definicdo clara e operacional dessas variaveis permitirda uma analise criteriosa e
fundamentada dos dados coletados, contribuindo para o avan¢o do conhecimento sobre as
potencialidades e desafios que permeiam a formacéo docente mediada por tecnologias
educacionais.

As categorias analiticas foram definidas a partir de um movimento articulado entre
referenciais teoricos, objetivos da pesquisa e leitura sistematica do material empirico,
combinando categorias a priori e categorias emergentes. Inicialmente, estabeleceram-se duas
categorias centrais: (1) Tecnologias educacionais utilizadas em processos formativos, que
abrange os tipos de recursos digitais mobilizados nos estudos, bem como suas finalidades
pedagdgicas e niveis de inovacao; e (2) Estratégias formativas de integracdo tecnoldgica,

voltada & analise das abordagens pedagdgicas, metodologias de formag&o inicial e
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continuada, programas institucionais e politicas educacionais destinadas ao desenvolvimento

de competéncias digitais docentes.

Ao longo da anéalise de conteldo, essas categorias foram refinadas e desdobradas a
partir da identificacdo de recorréncias, convergéncias e tensdes nos estudos analisados,
permitindo uma compreensao aprofundada de como as tecnologias educacionais vém sendo
problematizadas no ambito da formacgéo docente e quais desafios e possibilidades se
evidenciam no cenario académico recente.

Para visualizar a abrangéncia e relevancia da tematica Tecnologias Educacionais:
Possibilidades e Desafios na Formagdo Docente, serdo realizados levantamentos no Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD). A pesquisa envolvera os Programas de Pos-graduacao que tenham desenvolvido
estudos relacionados ao uso, a integracéo e aos desafios das tecnologias educacionais nos
processos formativos de docentes. O objetivo serd compreender de que forma o debate sobre
as tecnologias educacionais na formacao docente vem sendo abordado sob diferentes
perspectivas e contextos regionais, especialmente no periodo entre 2020 e 2025,
identificando tendéncias, lacunas e possibilidades para a inovacao pedagdgica.

Deste modo, a partir das no¢des teoricas estabelecidas, foram definidos descritores
especificos para a investigacdo das producdes académico-cientificas ja finalizadas nas areas
gue aqui ganham destaque no campo das tecnologias educacionais e sua relacdo com a
formacédo docente. Posteriormente, procedeu-se a descri¢do detalhada dos trabalhos,

fundamentada nos dados extraidos das obras selecionadas.
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Os descritores adotados para a busca e analise das produgdes serdo: “tecnologias

bR N1Y

educacionais na formagao docente”, “competéncias digitais de professores”, “desafios da
integracao tecnologica no ensino”, “estratégias pedagdgicas com recursos digitais” e
“inovacao e educagao tecnologica”.

A utilizacao desses descritores permitiu mapear com maior precisdo as contribuicdes
existentes, possibilitando identificar os focos tematicos, metodologias aplicadas e lacunas no
conhecimento, que compdem o cenario atual das investigacdes sobre as possibilidades e
desafios das tecnologias educacionais na formacao dos professores.

Os trabalhos catalogados foram sistematicamente registrados e organizados, visando
promover analises rigorosas e aprofundadas acerca da tematica investigada. Seguindo essa
l6gica, “os resultados sdao discutidos na sequéncia a luz dos estudos norteados por fontes
dessa natureza”. (Batista e Kumada, 2021, p. 7). Contudo, em virtude da complexidade e da
subjetividade inerentes ao objeto de estudo desta pesquisa, torna-se imprescindivel a
utilizacdo da andlise de conteudo para a investigacao dos documentos selecionados. Essa
técnica permite ao pesquisador empregar estratégias e procedimentos analiticos descritivos
que podem, conforme o caso, corroborar ou refutar a hipotese inicial que fundamenta este
estudo.

A respeito do conceito de analise de contetido, Bardin (2011) destaca que este método
se refere a um conjunto de técnicas destinadas a analise das comunicagdes, com o propdsito
de obter, “por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das

mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
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relativos as condigdes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens. (Bardin,
2011, p. 47). A utilizacdo da analise de conteudo, delineada por Bardin (2011), prevé trés
fases fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, ou seja,
a inferéncia e a interpretacao.

A fase de pré-analise identificou trés descritores. No primeiro momento, foram
utilizados os descritores “Tecnologias Educacionais” e “Formagao Docente”, com a aplicagdo
do filtro de instituicdo, selecionando aquelas localizadas nas regifes Norte e Nordeste. A
busca foi realizada em 18 de agosto de 2025, no Catélogo de Teses e Dissertacfes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Foram
encontrados 39 trabalhos, dos quais apenas 3 correspondiam a uma das categorias de
interesse. Em seguida, com o descritor “Tecnologias educacionais utilizadas em processos
formativos”, identificaram-se e baixaram-se 5 trabalhos. Por fim, ao utilizar o descritor
“Estratégias formativas de integracdo tecnologica”, apenas 1 trabalho foi encontrado e
selecionado para andlise.

Na fase de exploracdo do material, foi realizada uma leitura minuciosa dos resumos
dos mesmos, atentando especificamente para a identificacdo dos objetivos propostos pelos
autores, 0s objetos de estudos, as problematicas e os achados das pesquisas de cada trabalho
correspondente as instancias desta pesquisa. Em seguida realiza-se uma pequena descricdo a
partir, dos dados contidos nos resumos dos trabalhos. Na etapa seguinte, de categorizacéo,
visa-se a unido das palavras-chave por incidéncia e semelhanca, em seguida verificou-se as

palavras-chave que tiveram maior incidéncia diante dos resultados das pesquisas analisadas.
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A partir desses dados, procedeu-se a segunda fase da anélise dos conteudos, destinada
a exploragdo do material, foram escolhidas as unidades de codificagéo, adotando-se
procedimentos que buscardo classificar os dados obtidos em categorias comuns de analise,
com o objetivo de facilitar a organizacéo e a estrutura do material coletado. Segundo Bardin
(2011, p. 103), “tratar o material e codifica-lo, transformando os dados brutos, selecionando-
0s e agrupando-os de acordo com os temas, contetidos, expressdes comuns, entre outros”.

Assim, a interpretacdo dos dados, que consistiu na ultima fase da analise de contetdo e
foi realizada ap0s a organizacdo dos dados obtidos nas etapas anteriores, sendo direcionado a
atribuir significado as categorias construidas, relacionando-as as questdes centrais da pesquisa
e ao referencial tedrico previamente discutido. A partir das informagdes sintetizadas e dos
padrdes identificados entre os trabalhos selecionados, procedeu-se a inferéncia dos sentidos
presentes nas producdes analisadas, examinando como cada estudo abordou as tecnologias
educacionais na formacao docente. Assim, a interpretacdo permitiu confrontar os achados
com as hipoteses e objetivos iniciais, evidenciando convergéncias, lacunas e tendéncias que
caracterizam o cenario atual das pesquisas sobre o tema, conforme orienta Bardin (2011) ao
destacar que esta fase envolve o tratamento dos resultados com vistas a producéo de

inferéncias fundamentadas.

53



AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us

4. Resultados

Enquanto cérpus de analise identificamos 09 (nove) trabalhos de dissertacao,
conforme vé-se no quadro 01:

Quadro 01 — trabalhos selecionados no levantamento

Autor Titulo Local Ano
1 Formacdo continuada de professores da educacao
Alessandra
a disténcia do Instituto Federal do Acre para o uso | Acre 2021
Cristina de Angeli
de recursos educacionais abertos
2 Narrativas digitais de docentes do curso técnico
Pedro Bernardino | em enfermagem acerca da utilizacdo das Rio Grande
2021
da Costa Junior tecnologias educacionais para o ensino remoto na | do Norte
pandemia
3 | Antonio Marcelo | O uso das TICs na formacao inicial de professores
Fortaleza 2022
de Freitas Nunes | de Quimica no contexto do ensino remoto
4 Formacdo permanente de professores e mediacéo
Anderson dos
pedagdgica com o uso das tecnologias da Bahia 2021
Santos Carneiro
informacédo e comunicacéo (TIC)
5 | Diégo Aric Formacdo continuada de professores a distancia:
Salvador —
Cerqueira Souza e | contribuigdes do curso de aperfeigoamento em 2019
Bahia

Cruz tecnologias educacionais na préatica docente
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6 Formacéo continuada de professores do ensino
Elza Galdino de
basico, técnico e tecnoldgico: investigacdo do Jodo Pessoa | 2019
Oliveira
itinerario formativo
7 | Auricélia Pires de | TDICs nas aulas de Lingua Portuguesa: um
Vasconcelos estudo sobre concepcOes e préaticas de docentes do | Pernambuco | 2021
Belarmino ensino médio
8 Os multiletramentos a luz das tecnologias digitais
Jodielson da Silva
na formacdo continuada de professores, no Bahia 2021
Pereira
municipio de Sdo Desidério — BA
9 | Jailton Rodrigues | Préticas pedagogicas integradoras no contexto da
Piaui 2021

de Sousa

educacdo profissional e tecnolégica

Fonte: elaboracédo do autor

Para a discussao e apresentacdo dos resultados, o procedimento adotado envolveu a

andlise das nove dissertacdes identificadas no levantamento, considerando suas caracteristicas

metodoldgicas, objetivos, contextos de aplicacdo e contribuicdes para a formagdo docente

mediada por tecnologias educacionais.

Inicialmente, serdo descritos os dados de forma sistematica, utilizando o quadro de

trabalhos como referéncia para contextualizar os autores, anos e localidades, permitindo

identificar padrées, lacunas e particularidades regionais. Em seguida, os resultados serdo

interpretados a luz da literatura pertinente, articulando evidéncias empiricas com conceitos

tedricos sobre mediacdo pedagdgica, apropriacdo tecnologica, desenvolvimento profissional e

desigualdades educacionais.
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Essa abordagem possibilitard ndo apenas a sintese comparativa dos estudos, mas
também a reflexdo critica sobre praticas formativas, enfoques técnicos e pedagdgicos,
impactos observados na pratica docente e implica¢6es para politicas educacionais, garantindo

uma analise integrada e fundamentada dos achados.

4.1 Exploracéo do material

Com base no quadro 01, acima disposto, observa-se que o trabalho de Angeli (2021)
teve como objetivo geral apresentar uma proposta de formagao continuada para professores da
Educacdo a Distancia (EaD) do Instituto Federal do Acre, voltada para o uso de Recursos
Educacionais Abertos (REA). Para a construcao dos dados, a autora utilizou enquanto
metodologia, a pesquisa-formacéo, de natureza aplicada, com abordagem qualitativa e
instrumentos como foruns, questionarios digitais, mural do Padlet e Mentimeter, todos
integrados ao Moodle, os quais foram empregados como alternativa a dificuldade de realizar
encontros sincronos no Google Meet, uma vez que os professores ndo conseguiam participar
ao mesmo tempo. Assim, a escolha por atividades assincronas no Moodle buscou adequar a
formacdo a disponibilidade de tempo dos docentes, permitindo que cada participante

interagisse conforme sua rotina. Angeli (2021) relata que:

Como alternativa a dificuldade de se realizar as rodas de conversa e oficinas, de forma
sincrona no Google Meet, instituiu-se a pesquisa-formacgdo de forma assincrona no

Moodle, adequando a disponibilidade de tempo do professor, em que somente 09
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(nove) professores se inscreveram para participar dessa etapa. A interagdo entre 0s
professores foi proporcionada por meio dos foruns e ferramentas externas, sendo elas,
o mural do Padlet e a nuvem de palavras do Mentimeter, este ultimo foi utilizado para

sintetizar os dados e formar consensos sobre as discussdes. (Angeli 2021, p. 52-53).

Ao utilizar essas tecnologias Angeli (2021) destaca a obtencdo de vantagens
relacionadas a flexibilizacdo do tempo, a possibilidade de interacdo estruturada por meio dos
foruns e o uso de ferramentas externas que contribuiram para tornar a formacao mais
participativa. Quanto as reac6es dos docentes, houve uma adesédo reduzida devido as
limitacGes de tempo e as dificuldades com atividades sincronas, entretanto, entre 0s que
participaram, houve engajamento por meio das interacdes nos foruns e nas ferramentas
digitais, demonstrando que essas tecnologias contribuiram para manter a comunicacao e
colaborar na construcdo das reflexdes propostas.

Assim, os resultados deste estudo mostram a caréncia de formacdo continuada e o
baixo conhecimento dos docentes sobre a EaD, apontando dificuldades técnicas e
pedagdgicas. A proposta formativa construida coletivamente resultou em um curso voltado
para o uso de REA, que foi avaliado positivamente como um processo de fortalecimento da
autonomia docente e estimulo a aprendizagem colaborativa.

O trabalho de Costa Janior (2021) buscou analisar narrativas digitais de professoras do
curso Técnico em Enfermagem sobre o uso de tecnologias educacionais no ensino remoto

durante a pandemia da Covid-19. Metodologicamente, 0 autor adotou uma abordagem
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qualitativa, descritiva e exploratoria, do tipo Analise Narrativa, com apoio da Analise do
Discurso.

Os resultados, demostraram que 0s participantes vivenciam sentimentos de angustia e
sobrecarga, dificuldades técnicas e sociais no uso das ferramentas digitais e desafios de
interacdo com os estudantes durante os momentos de encontros virtuais sincronos. As
angustias estiveram especialmente relacionadas a “questdes psicoldgicas decorridas dessa
sobrecarga de trabalho e do estresse frente as incertezas e angustias proporcionadas pela
situacdo de pandemia” (Costa Junior, 2021, p. 79). Por sua vez, a sobrecarga surgiu em face
do “home office, no qual o compartilhamento do ambiente doméstico com o ambiente de
trabalho proporcionou sobrecarga das atividades e confuséo de horarios, com os momentos de
descanso e lazer prejudicados por demandas laborais. (Costa Junior, 2021, p. 79).

Apesar disso, as docentes relataram reinvencédo profissional e adaptacdo de suas
praticas pedagogicas, ainda que em meio a grandes limitacdes, pois muitos docentes
precisaram adaptar rapidamente suas praticas pedagdgicas, seja ao utilizar plataformas e
recursos tecnologicos, seja ao recorrer a producédo de apostilas e materiais impressos para
garantir a continuidade do processo educativo. Entretanto, essa necessidade de integracdo das
tecnologias também evidenciou uma relacdo frequentemente fragil e pouco harmoniosa com
tais ferramentas, ja existente antes da pandemia, o que dificultou a apropria¢do dos recursos
digitais e tornou o processo de adaptacdo ainda mais desafiador. Apesar disso, o esforco para

reconfigurar praticas, aprender novos instrumentos e reorganizar formas de ensinar demonstra
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a capacidade de ressignificacdo e reconstrucdo profissional dos docentes frente as exigéncias
impostas pelo ensino remoto.

Por sua vez, o trabalho de Nunes (2022) teve como objetivo compreender as
dificuldades e possibilidades do uso das TICs na formacao inicial de professores de Quimica
em contexto de ensino remoto emergencial. Para a construcdo da pesquisa, 0 autor utilizou um
estudo de caso aplicado ao curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do
Ceara, com base em adaptacGes metodoldgicas ancoradas nas TICs. Ao tratar da formacao
inicial e continuada de professores de Quimica, Nunes (2022) considera o rompimento com o
modelo tradicionalista que historicamente orientou o ensino da area, pois a preparacao de
licenciandos restrita a metodologia transmissiva tende a perpetuar o “modelo bancario”
criticado por Freire (1970), no qual o aluno apenas reproduz informag6es previamente
selecionadas pelo professor.

Para transformar essa realidade, é necessario oferecer subsidios sélidos na formacéo
inicial, de modo que o futuro docente compreenda a Quimica como instrumento de cidadania,
cultura e leitura critica da realidade, conforme orientam os PCN (Nunes, 2022). Nesse
sentido, a formacéo precisa promover uma abordagem integrada e significativa do
conhecimento quimico, que supere praticas baseadas na memorizacdo de formulas e
contetdos fragmentados. Diante disso, a formacao continuada é igualmente essencial, pois o
aprimoramento metodolégico do professor ndo deve depender exclusivamente de sua

iniciativa individual: cabe as institui¢des garantir condi¢Ges, recursos e tempo para que 0
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docente desenvolva competéncias, reflita sobre sua préatica e reestruture suas estratégias de

ensino de forma critica e transformadora.

De acordo com Nunes (2022), a incluséo das TICs proporcionou uma nova abordagem
a conteldos ja presentes na disciplina, como Historia da Quimica, experimentacdo e
contextualizagdo. Conceitos anteriormente ensinados aos licenciandos como instrumentos
para promover praticas pedagdgicas mais significativas junto aos futuros alunos passaram a
incorporar uma dimenséo tecnologica por meio do uso das TICs.

Como resultado, foi produzido um guia educacional que reune estratégias de uso das
tecnologias digitais como apoio a pratica docente em situacdes emergenciais. De modo geral,
0 estudo mostrou que o uso das TICs, embora ja recomendado em pesquisas anteriores,
tornou-se imprescindivel no contexto da pandemia, por conta do distanciamento social, que
impossibilitou o ensino presencial e as escolas e docentes precisaram construir alternativas
para dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Nunes (2022) a
pandemia evidenciou que, embora essas tecnologias ja existissem, sua difusdo e aplicacao
pratica se intensificaram, permitindo que professores e alunos mantivessem a comunicacdo e a
aprendizagem mesmo fora do ambiente escolar tradicional.

Assim, Nunes (2022) apontou que solucgdes tecnoldgicas ja estavam disponiveis e
usadas por grande parte da populacdo antes da pandemia, como WhatsApp, Skype e
Telegram, foram acionadas e possibilitaram interac@es sincronas e assincronas,
compartilhamento de materiais e manutengdo do vinculo educacional. Essas ferramentas

permitiram, por exemplo, a realizagdo de atividades colaborativas, foruns de discusséo, envio
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de conteidos e acompanhamento do progresso dos estudantes, demonstrando o potencial das

TICs em mediar o ensino de forma flexivel e adaptavel as necessidades de cada contexto.
(Nunes, 2022).

A partir disso, Nunes (2022) recomenda 0 uso estratégico e consciente dessas
tecnologias, priorizando a mediagdo pedagogica em vez da simples substituicdo do presencial.
Entre os pontos destacados, estavam a necessidade de planejar atividades digitais de forma
contextualizada, garantir acessibilidade aos estudantes, promover a interagdo e o engajamento
e utilizar recursos que favorecam o aprendizado ativo. Dessa forma, o guia orienta que a
tecnologia seja incorporada de maneira significativa, potencializando a aprendizagem e
assegurando que o ensino remoto emergencial cumpra seu papel educativo mesmo diante das
limitacGes impostas pela pandemia.

De modo geral, a analise dos trabalhos evidencia lacunas estruturais persistentes na
formacado inicial e continuada de professores no que se refere a integracéo pedagdgica das
tecnologias educacionais. Embora os estudos apontem esforgos institucionais e individuais
para incorporar recursos digitais as praticas docentes, observa-se que a maioria das formacoes
analisadas nao contempla, de forma sistematica, a articulacdo entre fundamentos pedagogicos,
reflexdo critica e uso consciente das tecnologias. Predomina, em muitos contextos, uma
formacdo fragmentada, episodica ou emergencial, fortemente impulsionada pelas demandas
da pandemia da Covid-19, o que revela a auséncia de politicas formativas consolidadas e

continuas. Essa lacuna compromete a apropriacdo critica das tecnologias, fazendo com que o
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uso dos recursos digitais dependa, em grande medida, da iniciativa individual dos docentes, e

ndo de projetos institucionais planejados e sustentaveis.

Ao refletir sobre as contribui¢fes do curso Uso Pedagdgico de Tecnologias
Educacionais (UPTE) para a formacéo permanente de professores na mediacao pedagdgica
com o uso das TICs, Carneiro (2021) adotou uma pesquisa, de carater qualitativo e
colaborativo, envolveu questionarios, grupos de discussao, diarios on-line e analise de
contetdo com apoio do software Nvivo. Como resultado, foi elaborada uma matriz dialogico-
reflexiva para orientar a formacdo permanente. No entanto, concluiu-se que o curso teve
enfoque predominantemente técnico-instrumental, pois priorizou atividades de carater
instrucionista, voltadas para a transmissao de informacdes e a utilizacdo das TIC como
ferramentas para praticas expositivas, sem promover suficientemente praticas pedagdgicas
dialdgicas e interativas.

Para Carneiro (2021, p. 20) o curso manteve uma abordagem “técnico-instrumental
voltada para atividades de base instrucionistas, para se pensar em meios de promocao de
ensino e de aprendizagem, ancorados em a¢des comunicativas”. Esse enfoque é problematico
porque limita a atuacéo do professor ao uso mecanico dos recursos tecnolégicos, sem explorar
seu potencial para mediacdo pedagogica, orientacdo e facilitacdo da aprendizagem do aluno,
funcbes centrais ao papel do mediador contemporaneo, conforme destaca Gasparin (2012).

pesar dessa limitacdo, os professores demonstraram engajamento em suas formacdes,
evidenciado pelo interesse em participar das atividades, realizar os exercicios propostos e

buscar compreender os conteddos, mesmo diante de um modelo que ndo considerava seus
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saberes experienciais e desconsiderava a escuta de suas necessidades. Além disso, observou-

se que 0s coconstrutores do curso associavam as TIC a racionalidade técnico-instrumental,
tratando-as como instrumentos para aulas expositivas, e ndo como meios para fomentar
interacOes dialdgicas, o que reforca a necessidade de repensar a formacao docente para a
mediacdo pedagogica efetiva e colaborativa.

Outra lacuna recorrente identificada nas producdes analisadas refere-se ao predominio
de abordagens técnico-instrumentais na formacéo docente mediada por tecnologias. Mesmo
em cursos e programas voltados explicitamente ao uso pedagogico das TIC e TDIC, observa-
se que as tecnologias sao frequentemente tratadas como ferramentas de apoio a transmissao de
conteudos, reforcando praticas instrucionistas e expositivas. Essa concepg¢éo limita o potencial
das tecnologias como mediacdes pedagogicas capazes de promover dialogo, colaboracéo,
autoria e construcao coletiva do conhecimento. A auséncia de praticas formativas que
valorizem os saberes experienciais dos professores, a escuta de suas necessidades e a
problematizacdo critica do contexto educacional resulta em formag6es pouco significativas,
que nao conseguem transformar de modo efetivo as praticas docentes nem fortalecer a
autonomia profissional.

As impressdes iniciais sobre o trabalho de Souza e Cruz (2019) mostram que a
pesquisa teve como objetivo investigar como o Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais (CATE), ofertado na modalidade EaD, contribuiu para a pratica pedagdgica de

professores da rede publica da Bahia. No campo metodolégico, o estudo consistiu em um
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estudo de caso descritivo e contrastivo, apoiado em analise documental e em referenciais

tedricos de formacdo docente e tecnologias educacionais.

Os resultados do estudo de Souza e Cruz (2019) indicam que o curso favoreceu a
insercdo das tecnologias educacionais na pratica pedagdgica, proporcionando aos
docentes uma maior fluéncia digital e contribuindo de forma significativa para a
formacdo continuada. O autor constatou isso ao investigar o uso dos recursos
tecnoldgicos pelos professores, questionando-0s sobre a experiéncia prévia com
tecnologias, a importancia das TE na pratica pedagogica e como se efetivava a
compreensdo dessas ferramentas no cotidiano docente: “verificamos se 0s docentes ja
usavam algum recurso tecnoldgico, qual a importéncia das TE na pratica e como se
efetivava a compreensdo das TE no cotidiano dos mesmos. Tais questionamentos
auxiliaram na analise sobre de que maneira os docentes percebiam as TE como
estratégia pedagdgica e quais os sentidos delas quando inseridas na pratica

pedagogica” (Souza e Cruz, 2019, p. 104).

A fluéncia digital referiu-se a capacidade dos professores de manusear diferentes
recursos tecnoldgicos, como imagens, textos e videos, integrando-os as atividades em sala de
aula e ampliando a comunicacao e a interacdo com os alunos. Além disso, o estudo mostrou
que o curso contribuiu para a formagéo continuada ao oferecer oportunidades de reflexdo

sobre as praticas docentes e estimular o uso das TE, mesmo entre professores que inicialmente
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se sentiam pouco confortaveis com esses recursos. Souza e Cruz (2019) destacam que,
embora a familiaridade dos docentes com tecnologias de ponta seja limitada, a participacdo
em cursos de Formacdo Continuada possibilitou que revisassem suas praticas, integrando
gradualmente os recursos digitais em sua rotina pedagogica.

O estudo evidenciou que o uso das TE chegou aos alunos por meio de materiais
diversificados, como videos, textos e imagens, que dinamizaram as aulas e favoreceram
aprendizagens significativas.

Os autores apontam que 0s processos tecnoldgicos, quando utilizados de forma
intencional, podem estimular a criatividade e a inovagao nas praticas pedagdgicas, abrindo
caminhos para a transformacdo do ensino. Nesse contexto, os docentes perceberam que as
Tecnologias Educacionais (TE) ja ndo se configuram como elementos novos ou isolados, mas
passaram a integrar o cotidiano escolar como instrumentos capazes de potencializar o ensino e
a aprendizagem.

De modo geral, o curso foi considerado positivo porque, ao articular teoria e prética,
permitiu que os professores desenvolvessem competéncias digitais e repensassem suas
praticas pedagogicas, fortalecendo a mediacao tecnologica no contexto da Educacao Basica.
Nesse sentido, as politicas e incentivos para a Formacao Continuada, especialmente na
modalidade a distancia, mostraram-se fundamentais para consolidar o uso das TE, tornando-as
rotineiras e efetivas no processo educativo, conforme os autores ressaltam sobre a importancia
de experiéncias formativas que promovam criatividade, dinamismo e inovacdo pedagogica

(Souza e Cruz, 2019).
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O trabalho de Oliveira (2019), cujo objetivo geral foi investigar o itinerario formativo
dos professores do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico — EBTT do Instituto Federal da
Paraiba, adotou a metodologia foi qualitativa e exploratdria, desenvolvida como estudo de
caso, com analise documental, curriculo Lattes dos professores buscando identificar todos 0s
docentes efetivos de cada curso, de modo a tracar o perfil geral desses profissionais,
considerando género, formacao inicial e titulacdo, além de questionario semiestruturado
aplicado a 34 docentes.

Os resultados do estudo demonstraram que embora 0s professores invistam em
formacdes voltadas para a dimensao didatico-pedagdgica, ainda existem desafios para
consolidar uma politica de formacao continuada que aborde de maneira completa os saberes
necessarios a docéncia na Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Fato que ocorre porque a
trajetdria formativa da maioria dos docentes efetivos prioriza cursos de pos-graduacdo em
suas areas de formacéo inicial, voltados aos contetdos culturais-cognitivos, enquanto a
dimensdo didatico-pedagogica, embora reconhecida como relevante, recebe atencéo
complementar ou pontual (Oliveira, 2019).

A importancia desse investimento se da pelo fato de que muitos professores do EBTT
ingressam nos Institutos Federais vindos do mercado de trabalho, trazendo experiéncias
profissionais, mas nem sempre preparados para enfrentar os desafios da sala de aula, no que
tange a mediacdo pedagdgica e na organizacao de estratégias de ensino. Oliveira (2019)

destaca que, embora uma ou duas disciplinas em cursos de pds-graduagdo ndo sejam
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suficientes para suprir lacunas na formacéo didatico-pedagdgica, elas representam um fator
relevante para a atividade docente.

A pesquisa mostrou que a maioria dos docentes ja havia cursado alguma disciplina
didatico-pedagogica e demonstrou interesse em investir em formag6es continuadas voltadas
aos saberes da docéncia. Entre os motivos determinantes para esse investimento estéo a
aquisicao de conhecimento em areas distintas da formacéo inicial e a continuidade dos
conhecimentos ja adquiridos, enquanto motivos importantes incluem atualizacdo pedagdgica e
motivacao para realizar pesquisa. No entanto, parte dos docentes ainda ndo tem clareza sobre
a necessidade de uma formacéo didatico-pedagdgica especifica, o que evidencia a necessidade
de politicas institucionais que promovam formag6es mais sistematicas e estruturadas nesse
campo, garantindo que os conhecimentos pedagdgicos se consolidem de forma pratica e
significativa na atuacdo docente. (Oliveira, 2019).

Avancando na disposi¢do do quadro 01, o trabalho de Belarmino (2021) objetivou
investigar as concepcdes e praticas de professores de Lingua Portuguesa do ensino médio em
relacdo as Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacdo (TDICs). A pesquisa foi
qualitativa, exploratoria e descritiva e adotou enquanto instrumento de coleta de dados,
questionarios, entrevistas e observacdes em oficinas on-line.

Os resultados revelaram que os docentes ndo receberam preparo adequado para 0 uso
das TDICs em sua formacéo inicial, mas, mesmo assim, demonstraram disposi¢do para
aprender e incorporar recursos digitais em suas praticas pedagdgicas. Nesse contexto,

ferramentas como YouTube, Google Classroom, Ambientes Virtuais de Aprendizagem
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(AVA), WhatsApp, Zoom e Google Meet passaram a ser utilizadas pelos professores,
exigindo apropriacdo e adaptacdo, mesmo diante das dificuldades de acesso a conectividade
enfrentadas por parte dos estudantes. Diante disso, 0 estudo concluiu que ha um processo de
mudanca em andamento, impulsionado principalmente pela pandemia, e que os professores
reconhecem a necessidade de aprimorar suas praticas pedagogicas com o uso das tecnologias.

O trabalho de Pereira (2021) teve como objetivo desenvolver um modelo digital de
formacdo docente, apoiado em praticas de multiletramentos com o uso de tecnologias digitais,
para potencializar a formacao continuada de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A metodologia utilizada foi a Pesquisa de Aplicacdo (DBR), com ciclos
iterativos e dialdgicos, associada a analise de conteudo. Os resultados consistiram na criacao
do Modelo Digital de Formacdo Docente (MDFD), que promoveu préticas colaborativas e
multiletradas, possibilitando a construcéo de processos pedagdgicos inovadores e situados nas
demandas reais dos professores.

O trabalho de Sousa (2021) objetivou investigar préaticas pedagdgicas integradoras no
contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), vinculadas a formacao integral dos
estudantes. O autor adotou levantamento bibliografico, pesquisa de campo e andlise de
contetdo enquanto encaminhamento metodoldgico do estudo. Os resultados indicaram
aspectos positivos, como praticas contextualizadas, interacdo coletiva e valorizacdo da
criatividade, mas também mostraram limitacdes, ja que muitas praticas pedagdgicas ainda
estavam orientadas predominantemente para a preparagdo dos estudantes para o mercado de

trabalho, em vez de promover uma formacgao integral. (Sousa, 2021).
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De acordo com Sousa (2021), essa visdo mais tecnicista da Educagéo Profissional e

Tecnoldgica (EPT) se baseia na ideia de oferecer uma qualificacdo rapida e especifica,
voltada para a insercdo imediata no mercado de trabalho, especialmente para filhos da classe
trabalhadora que enfrentam fragilidades materiais. Com base nisso, a pressdo do mercado
reforca a necessidade de formar sujeitos parcialmente preparados de forma acelerada, o que se
reflete na percepcao dos docentes sobre os objetivos da EPT. Assim, a énfase no preparo para
o trabalho ndo favorece uma formagdo ampla e integral, capaz de desenvolver todas as
dimensdes constitutivas do individuo, priorizando apenas aspectos materiais em detrimento de
competéncias sociais, culturais e cidadas igualmente essenciais para o convivio em sociedade.
Como produto, de seu estudo, Sousa (2021), elaborou uma cartilha formativa para
auxiliar os docentes na compreensdo e aplicacao de préaticas pedagogicas integradoras, cujo
objetivo foi promover uma formacao integral dos estudantes da Educacdo Profissional e
Tecnologica, ultrapassando a simples transmissao de contetdos. Sousa (2021) descreve que a
cartilha apresenta estratégias que tornam o ensino dindmico, colaborativo e continuo,
incluindo compreender a conjuntura do processo de ensino-aprendizagem, contextualizar e
problematizar os contetdos a partir da realidade concreta dos alunos, estimular a interacdo e
o trabalho coletivo, fomentar a criatividade e a postura ativa dos estudantes, superar a
disciplinaridade, promover a unidade entre teoria e pratica, favorecer a aprendizagem
significativa e oportunizar uma formacao humana ampla. Além disso, 0 material apresenta
experiéncias exitosas agrupadas em trés categorias: praticas pedagdgicas inovadoras,

metodologias ativas e praticas interdisciplinares, oferecendo recursos complementares, como
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videos e publicaces, para aprofundamento. A proposta ndo é prescrever praticas infaliveis,

mas ilustrar como os elementos tedricos podem ser aplicados na pratica cotidiana dos
docentes (Sousa, 2021).

Os estudos analisados evidenciam lacunas institucionais e regionais que impactam
diretamente a efetividade das formacGes docentes mediadas por tecnologias educacionais, nas
regides Norte e Nordeste. Nesses contextos, as limitacdes ndo se restringem a dimensao
pedagdgica, mas estdo associadas a condi¢des estruturais marcadas por desigualdades
socioecondmicas historicas, precariedade na infraestrutura escolar, instabilidade no
fornecimento de energia elétrica em determinadas localidades, conectividade limitada ou
intermitente e escassez de equipamentos tecnoldgicos.

Tais fatores configuram entraves concretos a consolidacéo de propostas formativas
mediadas por tecnologias, aprofundando assimetrias ja existentes no cenario educacional
brasileiro. Os estudos também apontam desafios significativos para a integracdo das
tecnologias educacionais, entre os quais se destacam a necessidade de familiarizacdo prévia
dos professores com os recursos digitais, as desigualdades de acesso a conectividade e a
construcdo de préaticas pedagogicas que extrapolem o uso meramente instrumental das
tecnologias, incorporando estratégias dialdgicas e colaborativas que fortalecam a
aprendizagem e a formacao integral.

Nesse sentido, Prioste e Raica (2021) destacam que a conectividade limitada nas
escolas das regites Norte e Nordeste constitui um fator de exclusdo digital, impactando

diretamente o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mediadas por tecnologia.
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Somado a isto, dados do Cetic.br (2022) mostram que apenas 51% das escolas nessas

regides possuem acesso confiavel a internet, em contraste com proporcées superiores a 90%
em regides mais desenvolvidas do pais, evidenciando disparidades infraestruturais que
dificultam a adoc¢do de praticas formativas equitativas. Além disso, as areas rurais, em
especial, apresentam acesso ainda mais restrito, reforcando a excluséo digital de estudantes e
docentes (Cetic.br, 2022).

Essas limitagOes regionais, ndo foram suficientemente exploradas em muitos estudos,
0 que limita a compreensédo abrangente do impacto das tecnologias educacionais nesses
contextos. Tal cenario evidencia a necessidade de acdes integradas de politica publica que
considerem as especificidades territoriais e promovam condi¢Ges materiais, pedagogicas e
formativas para a efetiva inclusao digital na formacéo docente.

Além disso, observa-se que muitas iniciativas de formacéo continuada sao
implementadas de forma pontual e desarticulada de politicas publicas estruturantes de longo
prazo, o que compromete sua continuidade e reduz seus efeitos sobre a préatica docente. A
auséncia de acompanhamento pedagdgico sistematico e de investimentos consistentes reforca
a fragilidade dessas a¢6es. Desse modo, compreender o impacto das tecnologias educacionais
nas regides Norte e Nordeste exige considerar suas especificidades territoriais, sociais e
econbmicas, reconhecendo que a integracdo efetiva das tecnologias no processo formativo
depende de politicas institucionais integradas que assegurem condi¢cdes materiais,

pedagdgicas e humanas adequadas.
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Outro ponto que merece aprofundamento critico é a analise dos impactos de médio e
longo prazo das formagdes docentes mediadas por tecnologias digitais. Embora os estudos
investigados indiquem efeitos positivos imediatos na préatica pedagdgica e na fluéncia digital
dos professores, ha lacunas significativas quanto a sustentabilidade dessas praticas ao longo
do tempo.

Sem acompanhamento longitudinal, ndo é possivel avaliar se as aprendizagens
promovidas se consolidam, se as tecnologias séo efetivamente incorporadas a rotina escolar
ou se permanecem dependentes da iniciativa individual dos docentes, o que pode reproduzir
padrdes de excluséo e precarizacdo formativa ja denunciados por Gusso e Frigotto (2019) e
Gomes (2020). Nesse sentido, a auséncia de avaliacfes sistematicas limita a capacidade de
identificar fragilidades, ajustar os modelos de formacéao e desenvolver politicas publicas
consistentes, comprometendo a potencial transformacdo emancipatéria das TDICs.

Para Selwyn (2011), tecnologias educacionais aplicadas sem reflexividade e
monitoramento critico tendem a reforcar praticas instrucionistas e desigualdades existentes,
evidenciando que a simples disponibilizacdo de recursos ndo garante avangos reais na

formacdo docente.

4.2 Distribuicdo das dissertacfes segundo as variaveis de pesquisa

Na fase de tratamento dos resultados, ocorreu a Andlise de Conteldo, na qual as

palavras-chave “com maior incidéncia e semelhanga foram submetidas a uma analise
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reflexiva com a identificacao e criagdo de categorias convergentes e de significados”. (Gison

et al, 2020, p. 94). As categorias que emergiram dessa etapa se tornaram indicadores que

possibilitaram compreender incidéncias e semelhangas nos resumos dos trabalhos,

permitindo aos pesquisadores visualizar o Estado da Questdo da pesquisa cientifica as

tecnologias educacionais, com énfase nas possibilidades e desafios na formagao docente,

produzidas na regido Norte do Brasil entre os anos de 2020 a 2025.

Quadro 02 — Distribuicao das dissertacfes segundo as variaveis

VARIAVEL

TRABALHOS

Variavel 1 — Tecnologias
educacionais utilizadas

em processos formativos

Angeli (2021) — Formacao continuada de professores da
educacdo a distancia do Instituto Federal do Acre para o0 uso de

recursos educacionais abertos

Costa Janior (2021) — Narrativas digitais de docentes do curso
técnico em enfermagem acerca da utilizagdo das tecnologias

educacionais para o ensino remoto na pandemia

Nunes (2022) — O uso das TICs na formacéo inicial de

professores de Quimica no contexto do ensino remoto

Belarmino (2021) — TDICs nas aulas de Lingua Portuguesa: um

estudo sobre concepg0es e préaticas de docentes do ensino médio

Pereira (2021) — Os multiletramentos a luz das tecnologias
digitais na formag&o continuada de professores, no municipio de

Sdao Desidério — BA
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Carneiro (2021) — Formacao permanente de professores e

mediacgdo pedagdgica com o uso das tecnologias da informacao

e comunicagéo (TIC)

Oliveira (2019) — Formag&o continuada de professores do ensino
basico, técnico e tecnoldgico: investigagao do itinerario

formativo

Variavel 2 — Estratégias Souza e Cruz (2019) — Formagéo continuada de professores a
formativas de integragdo | distancia: contribuicGes do curso de aperfeicoamento em

tecnologica tecnologias educacionais na pratica docente

Sousa (2021) — Praticas pedagdgicas integradoras no contexto da

educacdo profissional e tecnoldgica

Fonte: elaboracédo do autor

Na Variavel 1, foram incluidos os estudos cujas escritas estiveram relacionadas ao uso
de recursos digitais, plataformas, TICs, TDICs e préticas de multiletramentos aplicados a
formacdo docente e aos processos de ensino-aprendizagem. Entre os nove trabalhos
analisados, destacam-se cinco pesquisas principais: Angeli (2021), Costa Junior (2021),
Nunes (2022), Belarmino (2021) e Pereira (2021), 0s quais apresentam mencionam o uso
destas tecnologias educacionais, para funcdes e objetivos especificas.

A exemplo disso, observa-se a utilizacdo do Moodle por Angeli (2021), empregado
como Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para mediar atividades pedagogicas
assincronas, organizar contetdos, féruns de discussdo e outras tarefas na formagdo continuada

de professores. No mesmo estudo, o Padlet foi utilizado como ferramenta de trabalho
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colaborativo, permitindo a construcéo de murais coletivos, sintese de ideias e
compartilhamento de informagdes entre docentes.

Também foi explorado o Mentimeter, empregado como instrumento de interacéo e
avaliacdo, possibilitando a sintese de dados e a formacéo de consensos a partir das discussdes
realizadas. Em relacdo ao uso de recursos multimidia, Nunes (2022) destaca o YouTube como
meio de disponibilizacio de conteudos complementares, favorecendo aulas expositivas e o
aprendizado significativo dos licenciandos em Quimica, enquanto Belarmino (2021)
menciona 0 mesmo recurso como apoio a mediacao pedagogica no ensino médio. Ferramentas
de comunicacdo sincrona e assincrona, como WhatsApp e Telegram, foram utilizadas por
Costa Janior (2021) para o compartilhamento rapido de contetidos e pela interacdo docente-
aluno fora do ambiente formal, funcdo também destacada por Belarmino (2021).

Plataformas de videoconferéncia, como Zoom e Google Meet, foram empregadas por
Angeli (2021) para rodas de conversa e oficinas sincronas, posteriormente substituidas por
atividades assincronas conforme a disponibilidade dos professores, enquanto Costa Junior
(2021) relata seu uso no contexto do ensino remoto emergencial durante a pandemia. A
ferramenta NVivo foi aplicada por Angeli (2021) para analise qualitativa de dados,
organizacdo e categorizacdo das interacGes docentes nos foruns e murais digitais. Por fim, o
Google Classroom, mencionado por Costa Janior (2021), funcionou como AV A para
estruturar atividades, disponibilizar materiais e acompanhar o progresso dos estudantes no

ensino remoto.
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Esses dados mostram que os autores exploraram as tecnologias digitais de formas

complementares e integradas, destacando diferentes fungdes para cada recurso, demonstrando
que o uso das TDICs tem valor propositivo para a formacéo docente e pode impactar
positivamente a experiéncia de aprendizagem dos estudantes, promovendo novas formas de
interacdo, construcdo de conhecimento e mediacdo pedagdgica. No entanto, observa-se que
grande parte das praticas analisadas mantém um enfoque predominantemente técnico-
instrumental, concentrando-se no uso das ferramentas para organizacdo de contetdos e
comunicagdo, sem explorar plenamente o seu potencial critico, reflexivo e emancipatério
(Angeli, 2021; Costa Janior, 2021).

Nesse sentido, apesar da diversidade de recursos utilizados ainda ha oportunidade de
ampliar a integracdo pedagdgica das TDICs, incorporando estratégias que promovam
colaboracéo significativa, co-construcdo do conhecimento e andlise critica da realidade
educativa. Esse direcionamento pode contribuir para que a formacdo docente nao se limite ao
dominio técnico das ferramentas, mas também desenvolva competéncias para planejar, mediar
e avaliar praticas inovadoras e contextualizadas, alinhadas a politicas educacionais e as
necessidades reais das escolas, especialmente em contextos com desigualdades de acesso a
infraestrutura tecnoldgica, como as regides Norte e Nordeste do pais.

Refletindo sobre os impactos, observa-se que 0 uso das tecnologias educacionais
potencializa a formacdo docente ao possibilitar experimentacdo, integracdo de contetidos e
desenvolvimento de competéncias digitais. No entanto, grande parte das formacdes analisadas

mantém um enfoque técnico-instrumental, centrado no uso funcional das ferramentas, o que
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limita a apropriacdo critica e emancipatdria desses recursos (Carneiro, 2021; Gasparin, 2012).

Para superar essa abordagem, torna-se necessario que as préaticas formativas promovam
reflexdo pedagdgica, planejamento colaborativo e problematizagdo do contexto educacional,
incentivando a construcao de estratégias dialdgicas, interdisciplinares e situadas nas
necessidades reais da escola (Freire, 1970; Selwyn, 2011).

Quando essas condigdes sao efetivamente implementadas, os beneficios extrapolam a
formacdo docente e alcancam diretamente os alunos. A diversidade de recursos digitais
favorece aprendizagens mais significativas, dindmicas e contextualizadas, ampliando o acesso
a diferentes formas de expressdao, compreensao e producdo de conhecimento. Ainda assim,
fatores estruturais, como desigualdade socioeconémica, precariedade da infraestrutura escolar
e conectividade limitada, podem comprometer a efetividade dessas praticas, evidenciando a
necessidade de estratégias pedagogicas inclusivas e politicas institucionais que assegurem
equidade no acesso as tecnologias (Prioste & Raica, 2021; Cetic.br, 2022). Dessa forma, a
incorporacdo critica das TDICs ndo apenas enriquece a formacao docente, mas também
contribui para a transformacdo da aprendizagem dos estudantes, promovendo uma educacgéo
participativa, colaborativa e socialmente referenciada.

Apesar da diversidade de recursos tecnoldgicos identificados nos estudos que
compdem a Variavel 1, observa-se uma lacuna significativa no que diz respeito a
problematizacdo critica do uso pedagdgico dessas tecnologias. Em grande parte das pesquisas
analisadas, os recursos digitais sé@o apresentados prioritariamente como instrumentos de apoio

a organizacao das atividades, & comunicagdo ou a transmissdo de contetdos, com menor
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énfase na reflexdo sobre seus impactos epistemoldgicos, politicos e pedagdgicos na formacao
docente (Angeli, 2021; Costa Junior, 2021; Nunes, 2022). Tal constata¢do indica que, embora
haja avanco no acesso e na utilizacdo das TDICs, ainda predomina uma compreensao
funcional e instrumental dessas tecnologias, o que limita seu potencial formativo enquanto
mediadoras de praticas emancipatorias, dialdgicas e socialmente contextualizadas.

Além disso, esse panorama € particularmente relevante para as regides Norte e
Nordeste, onde desigualdades estruturais, como conectividade precaria, escassez de
equipamentos e limitada formacao continuada, reforcam a dependéncia de usos basicos das
tecnologias e dificultam a consolidacéo de praticas inovadoras e criticas (Pereira, 2021;
Belarmino, 2021). A analise evidencia, portanto, a necessidade de politicas publicas e
programas de formacéo docente que ultrapassem o dominio técnico-instrumental das TDICs,
promovendo o desenvolvimento de competéncias para planejar, mediar e avaliar experiéncias
pedagdgicas contextualizadas, colaborativas e integradas as realidades sociais e culturais das
escolas. Essa ampliacdo do enfoque formativo é fundamental para transformar as tecnologias
em linguagens de construcdo do conhecimento, e ndo apenas em ferramentas de apoio a
transmisséo de conteudo.

Na Variavel 2, foram incluidos quatro trabalhos que dialogam sobre as metodologias e
nos modelos de formacdo docente, considerando a tecnologia como parte das estratégias
formativas. Enquadram-se nessa variavel: Carneiro (2021), que analisa a mediacao
pedagogica e a formagdo permanente com TICs; Oliveira (2019), que investiga itinerarios

formativos de professores do EBTT; Souza e Cruz (2019), que examinam um curso de
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aperfeicoamento em tecnologias educacionais na EaD; e Sousa (2021), que estuda préaticas

pedagogicas integradoras na educacado profissional e tecnolégica.

Observou-se que as estratégias pedagdgicas utilizadas para a formacdo de professores
foram variadas e integraram, em maior ou menor grau, o uso de tecnologias digitais. Carneiro
(2021) destacou que grande parte do curso teve enfoque técnico-instrumental, voltado para
atividades de base instrucionista, “para se pensar em meios de promocao de ensino e de
aprendizagem, ancorados em agdes comunicativas” (p. 20), sendo predominantes aulas
expositivas, transmissoes de informacdes e licdes-modelo.

Apesar do carater instrumental, os docentes demonstraram engajamento ao
participarem das atividades propostas, refletindo sobre o uso das TICs em suas praticas, ainda
que a formacdo ndo promovesse suficientemente a interacdo dialogica. Oliveira (2019)
apontou que os docentes do EBTT investem em formacdes voltadas a dimensédo didatico-
pedagdgica, com interesse em revisar e ampliar seus saberes docentes, mas muitas vezes
permanecem centrados em sua area de formacao inicial. O estudo revelou que, embora os
cursos contemplassem aspectos pedagogicos, havia lacunas na consolidacdo de uma politica
de formacdo continuada capaz de abranger de forma integral os saberes necessarios a
docéncia.

Souza e Cruz (2019) evidenciaram que o curso de aperfeicoamento em tecnologias
educacionais na EaD possibilitou a insercdo efetiva das TDICs na pratica pedagdgica,
favorecendo a fluéncia digital dos docentes e promovendo aprendizagens significativas.

Estratégias utilizadas incluiram reflexdo sobre o uso das tecnologias, analise de préaticas e
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incorporacdo de recursos digitais como suporte a mediacdo pedagdgica. O estudo constatou

que essas estratégias contribuiram para a formacdo continuada, permitindo que os professores
revisassem suas praticas e integrassem tecnologias em sala de aula, embora alguns docentes
ainda demonstrassem inseguranca quanto a apropriacao de recursos tecnolégicos.

Sousa (2021) propos a elaboracdo de uma cartilha de praticas pedagogicas
integradoras, destacando estratégias como contextualizacéo e problematizacdo do conteudo,
estimulo & interacédo e ao trabalho colaborativo, promocéo da criatividade e postura ativa dos
estudantes, superacédo da disciplinaridade e integracéo teoria-pratica. Foram incluidas
experiéncias com metodologias ativas, praticas pedagdgicas inovadoras e abordagens
interdisciplinares, com indicacdes de materiais complementares para aprofundamento. A
cartilha buscou fornecer exemplos de aplicacéo préatica, sem prescrever modelos rigidos, de
modo a favorecer a formacéo integral e colaborativa dos docentes.

Em termos de eficacia, verificou-se que estratégias de mediacéo remota e uso de
tecnologias digitais funcionaram melhor quando combinadas com momentos de reflexdo,
interacdo colaborativa e problematizacéo de praticas, permitindo engajamento e apropriacdo
significativa das ferramentas pelos docentes. Por outro lado, praticas predominantemente
expositivas e com pouco espac¢o para didlogo mostraram-se menos efetivas, evidenciando a
necessidade de valorizar a dimensdo comunicativa e contextualizar os cursos de acordo com
0s saberes prévios dos professores. Tais constatacdes estdo em consonancia com autores como
Perrenoud (2000), que enfatiza que a formacao docente deve articular teoria e préatica de

forma integrada, promovendo autonomia, reflexdo critica e capacidade de adaptagdo as
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situacdes concretas de ensino. Além disso, Moran (2015) destaca que a integracao das

tecnologias digitais deve ir além do uso instrumental, incorporando estratégias colaborativas,
interdisciplinares e criativas que potencializem aprendizagens significativas. Da mesma
forma, Tardif (2014) ressalta que o conhecimento docente é construido na interagdo entre
saberes profissionais, experiéncias vividas e contextos institucionais, o que reforga a
necessidade de programas formativos que valorizem praticas reflexivas, problematizadoras e
continuas, assegurando efeitos duradouros e sustentaveis sobre a préatica pedagogica.

Portanto, a analise evidencia que, para promover formac6es docentes efetivas, é
necessario equilibrar o uso de tecnologias com metodologias participativas, favorecer
interacdes significativas, contextualizar os conteudos pedagdgicos e integrar dimensées
criticas, sociais e culturais a pratica formativa, garantindo que o aprendizado transcenda o
plano técnico-instrumental e se consolide em transformacao real das praticas docentes.

A andlise das formacdes docentes mediadas por tecnologias educacionais revela um
padrdo recorrente de carater pontual e descontinuado, o que configura uma lacuna estrutural
na formacdo continuada dos professores enquanto processo permanente de desenvolvimento
profissional. Segundo Philippe Perrenoud (2000), a formacao docente deve ser entendida
COmo um processo continuo que articula teoria e pratica, permitindo ao sujeito profissional
problematizar suas acdes e reconstruir seus saberes. No entanto, os estudos que compdem as
variaveis analisadas destacam que as iniciativas formativas em tecnologias digitais muitas
vezes emergem de respostas circunstanciais, como demandas impostas pelo ensino remoto

emergencial durante a pandemia e ndo de construgdes politicas estruturadas.
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Juntas, as duas variaveis permitem compreender tanto os recursos tecnol6gicos

empregados quanto as estratégias formativas que orientam sua integracdo na préatica docente.
Na perspectiva das estratégias formativas da Variavel 2, evidencia-se a auséncia de politicas
institucionais continuas e sistematicas que sustentem a integracdo pedagdgica das tecnologias
no curriculo. As ocorréncias de formacao descritas nos estudos tendem a assumir carater
fragmentado, ligadas a projetos especificos, agcdes isoladas ou iniciativas de curto prazo, em
detrimento de politicas pablicas que incorporem a formagdo mediada por tecnologias como
componente permanente da carreira docente.

Essa descontinuidade ndo apenas limita a profundidade reflexiva dos processos
formativos como também reforca a ideia de que a qualificacdo tecnoldgica seria uma
responsabilidade individual do professor, deslocada do papel das instituicbes educacionais e
do Estado. Como apontam José Gimeno Sacristan e colaboradores, a formacéo docente ndo
pode ser vista como algo externo a préatica profissional; ela deve estar articulada a uma
politica educativa que favoreca a continuidade e a sustentacdo das aprendizagens em servico
(Sacristan e Parente, 2011).

Adicionalmente, estudos como Moran (2015) reforcam que a efetiva integracéo de
TDICs na formacdo docente exige estratégias que ultrapassem o dominio técnico-instrumental
e garantam continuidade, acompanhamento pedagogico e condicdes institucionais
permanentes: A formacao, para ser significativa, deve ser planeada como um processo
articulado, que promova reflexdo critica, troca de experiéncias, trabalho colaborativo e

suporte continuo.
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Assim, a descontinuidade das formacdes aponta para uma tendéncia preocupante: a
promocao de cursos e agdes pontuais, sem articulacdo com politicas publicas de longo prazo e
sem assegurar condi¢cGes materiais, tempo dedicado e acompanhamento reflexivo da pratica
docente. Essa fragmentacdo dificulta a construcdo de saberes profissionais sélidos e
contextualizados, desarticula a mediacéo pedagdgica critica das tecnologias e compromete a

sustentabilidade de préticas inovadoras no cotidiano escolar.

4.3 Interpretacdo a luz da literatura

Na terceira fase do processo de analise de conteddo, procedeu-se ao tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo, conforme orienta Bardin (2011). Essa etapa exige
um exercicio analitico rigoroso por parte do pesquisador, que ndo deve se restringir a
descricdo dos dados, mas avancar na construcdo de inferéncias capazes de revelar sentidos,
relacBes e condicionantes subjacentes ao material analisado. Nesse sentido, a analise de
conteddo configura-se como um instrumento de inducéo, orientado por diferentes polos de
atencdo da comunicacdo, permitindo investigar as causas (variaveis inferidas) a partir dos
efeitos observaveis (variaveis de inferéncia ou indicadores). A partir desse movimento
inferencial, torna-se possivel formular proposi¢cdes analiticas que podem corroborar, tensionar
ou mesmo refutar as hipoteses iniciais da pesquisa.

Sob essa perspectiva metodologica, a interpretacdo dos dados demanda um olhar

atento as condic@es historicas, sociais e materiais que atravessam os fenémenos investigados.
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Embora o recorte desta pesquisa privilegie produgdes desenvolvidas na regido Norte do

Brasil, observa-se que os estudos analisados ainda exploram de forma incipiente as
especificidades regionais que atravessam a formacéo docente mediada por tecnologias
digitais. Questdes estruturais como conectividade precaria, acesso limitado a equipamentos,
desigualdades socioecondmicas e auséncia de politicas publicas educacionais consistentes
aparecem, na maioria dos trabalhos, como elementos contextuais secundarios, e ndo como
categorias centrais de analise. Tal lacuna revela limites analiticos importantes e aponta para a
necessidade de investigacOes que aprofundem a relacdo entre tecnologia, territorio e
condicdes materiais concretas do trabalho docente, especialmente em regides historicamente
marcadas por desigualdades educacionais.

No que se refere aos aspectos éticos, por se tratar de uma pesquisa bibliografica cujo
objeto de estudo sdo documentos académicos de acesso publico, ndo houve coleta de dados
pessoais ou informac@es sensiveis que pudessem comprometer a integridade ou a privacidade
de individuos. Ainda assim, os principios éticos norteadores da pesquisa cientifica foram
rigorosamente observados, em consonancia com a Resolu¢édo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude, aplicada de forma adequada as especificidades da pesquisa documental e
bibliografica. Foram adotados mecanismos de cuidado na analise e interpretacéo dos dados,
assegurando a protecdo da identidade dos autores quando necessario, 0 uso responsavel das
informacGes e a ndo descontextualizacdo dos achados, mesmo quando oriundos de fontes

publicas. Esse compromisso ético reforca a responsabilidade social da pesquisa e sua
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contribuicdo para a producédo de conhecimento cientifico comprometido com o avanco da

educacdo superior no Brasil.

A luz da literatura, a interpretacdo dos dados evidencia que os nove trabalhos
analisados corroboram a concepcao de Selwyn (2011), ao compreenderem a tecnologia como
uma construcéo historica, social e pedagdgica, produzida para responder a necessidades
concretas do cotidiano educacional. Essa concepc¢éo afasta abordagens tecnicistas ou
deterministas e permite compreender a tecnologia como resultado das relacGes sociais e das
condicdes materiais de producéo do trabalho docente. A anélise revela que, em distintos
contextos formativos — especialmente durante o periodo do ensino remoto emergencial —,
houve a elaboracdo de artefatos, estratégias e solu¢des pedagogicas voltadas a superacdo das
limitacGes impostas pelo distanciamento fisico, pela intensificagcdo da carga de trabalho dos
professores e pelas desigualdades de acesso aos meios digitais. Nesses movimentos, a
tecnologia foi apropriada ndo como um fim em si mesma, mas como um meio de garantir a
continuidade dos processos educativos em cenarios adversos, o que confirma, mas também
tensiona, a concepcdo de tecnologia enguanto resposta socialmente situada.

Nesse sentido, os estudos analisados revelam um expressivo conjunto de iniciativas
pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais, materializadas na elaboracdo de cursos
formativos assincronos em ambientes virtuais de aprendizagem, como discutido por Angeli
(2021) a partir do uso do Moodle; na producéo de guias educacionais e cartilhas formativas
destinadas ao apoio docente, conforme abordado por Nunes (2022) e Sousa (2021); no

desenvolvimento de modelos digitais de formag&o ancorados na perspectiva dos
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multiletramentos (Pereira, 2021); e na adaptacdo de praticas pedagogicas por meio de

aplicativos de comunicagdo amplamente difundidos, como WhatsApp e Telegram, conforme
descrito nos estudos de Costa Janior (2021) e Belarmino (2021). Essas experiéncias
evidenciam a dimensao criativa e adaptativa do trabalho docente, reafirmando a tecnologia
como instrumento de mediacdo das praticas educativas e de enfrentamento de problemas
concretos do cotidiano escolar.

A apropriacdo cotidiana desses recursos tecnoldgicos dialoga diretamente com as
reflexdes de Kenski (2012), ao evidenciar que, em muitos dos contextos analisados, as
tecnologias digitais passaram a se naturalizar no fazer pedagdgico, tornando-se quase
“invisiveis” em sua presenca. Ferramentas como WhatsApp, YouTube, Google Classroom e
plataformas de videoconferéncia foram incorporadas de modo orgéanico as praticas docentes,
deixando de ser percebidas como inovacgdes extraordinarias e passando a integrar a rotina de
planejamento, execucdo e avaliacdo das atividades pedagdgicas. Contudo, essa naturalizacao
ndo ocorreu de forma homogénea nem isenta de tensdes. Os estudos analisados revelam
fragilidades relacionadas a insuficiéncia da formacéo inicial e continuada, as dificuldades
técnicas enfrentadas pelos professores e as desigualdades de acesso aos recursos digitais,
fatores que limitam a plena integracdo das tecnologias as praticas pedagdgicas e tensionam
discursos excessivamente otimistas sobre a inovagdo educacional.

Outro aspecto relevante evidenciado pela analise refere-se a escassez de estudos que
investiguem os impactos de médio e longo prazo das formac6es docentes mediadas por

tecnologias digitais. A maioria das produgdes concentra-se na descricdo das experiéncias
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formativas e nas percepg¢des imediatas dos participantes, apresentando pouca problematizacéo
acerca da permanéncia dessas praticas no cotidiano escolar, das transformacdes efetivas na
acdo pedagdgica e dos efeitos concretos sobre a aprendizagem dos estudantes. Essa lacuna
analitica aponta para limites epistemoldgicos importantes e sinaliza a necessidade de
pesquisas longitudinais que permitam avaliar, de forma mais consistente, a sustentabilidade e
a efetividade das propostas formativas implementadas.

Os achados corroboram ainda a compreenséo de que as tecnologias digitais ndo
constituem, por si mesmas, obstaculos ao processo de ensino-aprendizagem, mas
possibilidades de ressignificacdo do fazer pedagogico, desde que mediadas por
intencionalidade educativa e reflexéo critica, conforme defendem Moran (2004), Demo
(2005) e Almeida (2000). Em praticamente todos os trabalhos analisados, o professor ocupa
posicao central no processo de mediacdo tecnoldgica, seja na reinvencao de praticas
pedagdgicas em contextos emergenciais, como evidenciado por Costa Junior (2021), seja na
problematizacdo critica da prépria atuacdo docente, conforme tratado por Carneiro (2021) e
Oliveira (2019), ou ainda na elaboracdo de estratégias formativas integradoras e
contextualizadas, como discutido por Sousa (2021). Nessa direcdo, a amplia¢do do papel
docente, conforme destaca Moran (2004), manifesta-se na necessidade de planejar atividades
digitais, orientar interacGes em ambientes virtuais, acompanhar percursos formativos e
promover aprendizagens mais autbnomas, colaborativas e significativas.

No que se refere a concepcdo de tecnologia como promotora da melhoria das

condicdes de vida, conforme propde Leite (2002), os estudos analisados apontam impactos
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positivos sobretudo no ambito profissional e formativo dos docentes, destacando-se a

ampliacdo da fluéncia digital, o fortalecimento da autonomia pedagdgica, a continuidade dos
processos educativos em contextos de crise e a constituicdo de praticas pedagdgicas mais
colaborativas e reflexivas. Entretanto, em consonancia com as reflexdes de Vieira Pinto
(2005), os resultados também evidenciam o carater ambivalente das tecnologias, uma vez que
emergem impactos negativos como a intensificagdo da sobrecarga de trabalho docente, o
adoecimento emocional, a fragilizacdo das relacdes pedagdgicas e o aprofundamento das
desigualdades educacionais, especialmente em contextos marcados por precariedade de
infraestrutura tecnologica e conectividade limitada.

A analise evidencia, ainda, que 0 acesso as tecnologias ndo se efetivou de forma
equitativa entre os sujeitos envolvidos, tensionando a concepc¢éo defendida por Marx (2013) e
Vieira Pinto (2005), segundo a qual a tecnologia, enquanto produto do trabalho humano,
deveria constituir um bem comum socialmente partilhado. As desigualdades regionais,
socioecondmicas e institucionais tornam-se particularmente visiveis nos estudos
desenvolvidos nas regides Norte e Nordeste do pais, onde a escassez de equipamentos, as
limitacGes de acesso a internet e a auséncia de politicas publicas educacionais continuas
comprometem a efetividade das propostas formativas mediadas por tecnologias. Essas
especificidades reforcam a necessidade de pensar o uso das tecnologias a partir das condi¢oes
materiais concretas de cada territorio, evitando abordagens universalizantes e

descontextualizadas da realidade educacional brasileira.
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Embora alguns estudos reconhecam a intensificacdo da carga de trabalho docente e os

impactos emocionais decorrentes do uso intensivo das tecnologias, essas dimensdes ainda
aparecem de forma marginal nas analises. Ha, portanto, uma lacuna significativa no
aprofundamento das relagfes entre tecnologia, precarizacao do trabalho docente, adoecimento
fisico e emocional e redefinicdo das fronteiras entre vida pessoal e profissional. Considerar
essas dimensfes de maneira mais sistematica mostra-se fundamental para compreender 0s
limites das propostas formativas mediadas por tecnologias e evitar discursos excessivamente
otimistas ou tecnicistas que desconsiderem as condi¢es reais de trabalho dos professores.
Por fim, os dados analisados confirmam que a mediacdo docente constitui condi¢ao
indispensavel para que as tecnologias se convertam em oportunidades reais de aprendizagem,
conforme enfatiza Demo (2005). Nos estudos em que houve articulagdo entre tecnologia,
reflexdo pedagogica e dialogo com a pratica, as formacdes revelaram-se mais significativas,
criticas e menos abstratas, aproximando-se da perspectiva defendida por Tajra (2000). Em
contrapartida, propostas formativas com enfoque predominantemente técnico-instrumental,
pouco dialdgicas e desarticuladas da realidade dos professores apresentaram menor potencial
transformador. Dessa forma, a interpretacdo dos dados a luz da literatura permite concluir que
0 impacto das tecnologias na formacdo docente depende menos dos recursos tecnolégicos em
si e mais das concepcdes pedagogicas, das estratégias formativas adotadas e do compromisso
critico das instituicBes e dos professores com uma educacdo emancipadora, socialmente

referenciada e comprometida com a reducéo das desigualdades educacionais.

89



AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us

5. Consideracoes

A presente dissertacdo teve como objetivo geral analisar producGes académicas que
abordam a formagéo docente mediada por tecnologias educacionais, buscando identificar
tematicas recorrentes, compreender as abordagens tedrico-metodologicas adotadas, analisar os
principais desafios enfrentados pelos professores e sistematizar as contribui¢des dessas
producdes para a construcdo de uma docéncia critica, reflexiva e tecnologicamente
competente. Para tanto, constituiu-se como corpus de analise nove dissertacfes produzidas
entre 2019 e 2022, majoritariamente nas regides Norte e Nordeste do Brasil, analisadas a luz
da Anélise de Contetdo proposta por Bardin (2011).

No que se refere ao primeiro objetivo especifico proposto no sentido de identificar as
tematicas recorrentes nas pesquisas analisadas, os resultados evidenciam que a formacéo
docente mediada por tecnologias digitais € umas das tematicas de maior incidéncia de
discussdo nas investigacdes. E que alinhado a isto, subdividem-se tematicas relacionadas a
formacdo continuada e permanente de professores, ao uso pedagdgico das TICs e TDICs, ao
ensino remoto emergencial, aos multiletramentos, a mediacdo pedagogica, a fluéncia digital
docente, as praticas pedagdgicas integradoras e ressignificacdo do trabalho docente em
contextos de crise. Observa-se que tais tematicas ndo aparecem de maneira isolada, mas que
de modo geral, estdo articuladas e surgem com maior forma apés as transformagdes impostas
pela pandemia da Covid-19, que acelerou processos de incorporagédo tecnoldgica ja em curso,

evidenciando tanto potencialidades quanto fragilidades estruturais dos sistemas educacionais.
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Quanto ao segundo objetivo analisar as abordagens tedrico-metodoldgicas adotadas

nas pesquisas, constatou-se a predominancia de metodologias qualitativas, com destaque para
estudos de caso, pesquisas-formacao, pesquisas colaborativas, analise narrativa, e analise de
contetido. Tais abordagens revelam uma preocupagdo comum em compreender os fenbmenos
educativos a partir das experiéncias concretas dos professores, valorizando a dimenséo
subjetiva, contextual e historica da pratica docente. Do ponto de vista teorico, 0s estudos
dialogam com referenciais criticos da educacgéo, da formacdo docente e das tecnologias
educacionais, reforcando a compreensédo da tecnologia como construcéo social e historica,
conforme defendem Selwyn (2011), Kenski (2012), Vieira Pinto (2005) e Marx (2013).
Entretanto, algumas formacdes analisadas mantiveram enfoques predominantemente técnico-
instrumentais, limitando o potencial emancipatério das tecnologias quando desarticuladas de
uma intencionalidade pedagdgica critica.

No tocante ao terceiro objetivo compreender os principais desafios enfrentados pelos
professores, os trabalhos analisados evidenciam desafios relacionados a auséncia de formacéo
inicial adequada para o uso pedagdgico das tecnologias, lacunas nas politicas de formacéo
continuada, dificuldades técnicas e de conectividade, sobrecarga de trabalho docente,
adoecimento emocional, fragilizacdo das fronteiras entre vida pessoal e profissional e
aprofundamento das desigualdades educacionais. Esses desafios sdo particularmente intensos
nos contextos das regides Norte e Nordeste, onde limitacfes estruturais, desigualdade de
acesso a internet e escassez de equipamentos tecnoldgicos impactam diretamente a efetividade

das propostas formativas. Nesse sentido, os estudos confirmam a dimensdo ambivalente da
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tecnologia apontada por Vieira Pinto (2005), ao revelar que, embora possibilite a continuidade

dos processos educativos, também pode intensificar processos de exclusao e precarizagao do
trabalho docente quando ndo acompanhada de politicas publicas consistentes.

Em relacdo ao quarto objetivo sistematizar as contribuigdes das producgdes para a
construcdo de uma docéncia critica, reflexiva e tecnologicamente competente, os resultados
indicam que as tecnologias educacionais, quando mediadas de forma critica e contextualizada,
contribuem significativamente para o fortalecimento da autonomia docente, para a ampliagéo
da fluéncia digital e para a ressignificacao das praticas pedagdgicas. Diversos estudos
analisados apresentam exemplos concretos da criacdo de artefatos e solugdes pedagdgicas
como cursos assincronos em AV As, guias educacionais, cartilhas formativas, modelos digitais
de formacédo docente e préaticas de multiletramentos, corroborando a compreensédo de Selwyn
(2011) acerca da tecnologia como resposta humana a necessidades concretas do cotidiano.

De forma transversal aos nove trabalhos analisados, o professor emerge como
elemento central do processo de mediacao tecnoldgica. Os estudos demonstram ampliacao do
papel docente, que passa a atuar como planejador de atividades digitais, mediador de
interacdes, orientador de processos formativos e investigador reflexivo da propria pratica. Nos
contextos em que houve articulacdo entre tecnologia, reflexdo pedagdgica e dialogo com a
realidade docente, as formagdes mostraram-se mais significativas e menos abstratas,
favorecendo aprendizagens contextualizadas e socialmente referenciadas.

Do ponto de vista pratico e institucional, este estudo contribui ao oferecer subsidios

concretos para a formulacéo, avaliagdo e reorientacdo de politicas e programas de formagéo
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docente mediados por tecnologias educacionais, especialmente em contextos marcados por
desigualdades estruturais, como as regides Norte e Nordeste. A sistematizacao das producdes
analisadas evidencia a necessidade de que as instituicoes formadoras e 0s sistemas de ensino
invistam em propostas de formacao inicial e continuada que superem abordagens técnico-
instrumentais, incorporando perspectivas criticas, reflexivas e contextualizadas do uso das
tecnologias.

Além disso, os resultados indicam a importancia de fortalecer a¢Ges institucionais
voltadas a ampliacdo da infraestrutura tecnologica, a garantia de condicdes de trabalho
docente e ao acompanhamento pedagdgico das préaticas formativas digitais. Ao mapear
experiéncias exitosas, materiais formativos e estratégias pedagogicas desenvolvidas no ambito
da pds-graduacdo, a pesquisa oferece referéncias que podem ser apropriadas por
universidades, secretarias de educacao e programas de formacéo, contribuindo para a
construcdo de modelos formativos mais equitativos, socialmente comprometidos e alinhados
as demandas contemporaneas da docéncia.

A partir das analises realizadas, recomenda-se que as institui¢des formadoras e politicas
publicas de educacdo desenvolvam modelos de formacéo docente continuos e integrados, articulando
formagdo inicial e continuada de maneira estruturada, de forma a evitar a fragmentacéo e a
descontinuidade observadas nos estudos analisados. Esses modelos devem contemplar itinerérios
formativos flexiveis, que considerem as especificidades regionais e a diversidade de contextos
escolares, oferecendo médulos presenciais e a distancia, ambientes virtuais de aprendizagem

estruturados, acompanhamento pedagogico sistematico e espagos para troca colaborativa de

experiéncias entre professores.

93



AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us
No plano da infraestrutura tecnoldgica, € imprescindivel que os sistemas de ensino invistam

em conectividade estavel, equipamentos adequados e manutencdo continua dos recursos digitais. Tais
medidas sdo fundamentais para reduzir desigualdades estruturais, especialmente nas regiées Norte e
Nordeste, onde 0 acesso restrito a internet e a escassez de equipamentos compromete a efetividade das
formacdes. Além disso, a disponibilizacdo de plataformas de gestdo pedagdgica, ambientes virtuais de
aprendizagem e ferramentas de colaboracdo deve ser acompanhada de capacitacdo docente continua,
que va além do treinamento técnico, promovendo reflexao critica sobre a mediacdo pedagogica das
tecnologias e estratégias de aprendizagem ativa.

No gue diz respeito a reducdo das desigualdades educacionais, recomenda-se que 0s
programas de formacdo docente incorporem abordagens diferenciadas, sensiveis as condi¢cfes
socioecondmicas, culturais e tecnoldgicas de cada instituicdo. Estratégias de multiletramentos,
producdo de recursos educacionais digitais e projetos colaborativos podem servir como instrumentos
para ampliar a equidade, garantindo que todos os docentes tenham oportunidades de desenvolver
competéncias criticas e tecnoldgicas de forma contextualizada e significativa.

Finalmente, é necessario que as politicas publicas garantam monitoramento e avaliagéo
continuos das formagdes mediadas por tecnologias, de modo a identificar lacunas, oportunidades de
melhoria e impactos reais sobre a pratica docente e aprendizagem dos estudantes. Esse
acompanhamento deve considerar ndo apenas o dominio técnico das ferramentas digitais, mas
principalmente a apropriacdo pedagdgica e critica das tecnologias, promovendo uma docéncia
reflexiva, autbnoma e capaz de transformar as condi¢des educativas nos diferentes contextos regionais.

Por fim, esta pesquisa permite concluir que o impacto das tecnologias educacionais na

formacéo docente ndo depende exclusivamente da disponibilidade de recursos tecnoldgicos,

mas fundamentalmente das concepcdes pedagodgicas que orientam seu uso, das estratégias

94



AGTU - UNIVERSITY
6900 Tavistock Lakes BLVD, Suite 400 Orlando, FL 32827
Telephone No.: +1 (407) 738-9203
Mail: contact@agtu.net
Website: agtu.us

formativas adotadas e do compromisso critico das instituigdes com uma educacao
emancipadora. Ao sistematizar o Estado da Questao sobre tecnologias educacionais e
formacdo docente em contextos majoritariamente periféricos, esta dissertacdo contribui para o
aprofundamento do debate académico e para o fortalecimento de politicas e préaticas
formativas que reconhegcam o professor como sujeito historico, critico e produtor de
conhecimento, capaz de utilizar as tecnologias ndo como instrumentos de reproducéo, mas

como mediacgdes para a transformacéo social e educativa.
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